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Abstract: (The Grammatical Competence in RFL — New Perspectives) The aim of this article is to
highlight how the RLS teacher, by designing learning activities based on items and active-participative
methods, can develop students' motivation in the acquisition of grammatical proficiency. Very often seen
as a factor of anxiety and confusion, grammatical proficiency has undergone a continuous evolution in
terms of the approach to language teaching and learning. Throughout our study we will present the
evolution and new perspectives on grammatical proficiency and the results of the research will also
highlight the relevance of an approach in which grammatical proficiency is developed through a direct
link with the other proficiency and, at the same time, we will also emphasize that it converges towards the
main goal in foreign language learning: communication in the new language.
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Rezumat: Obiectivul acestui articol este de a evidentia modul in care profesorul de RLS, prin crearea de
activitati de invatare care sa aiba la baza itemi si metode activ-participative, poate sd dezvolte motivatia
studentilor 1n ceea ce priveste achizitia competentei gramaticale. Privita, de foarte multe ori, ca factor de
anxietate si confuzie, competenta gramaticala a avut o continud evolutie in ceea ce priveste modul de
abordare in procesul de predare si de invatare a unei limbi straine. De-a lungul cercetarii noastre vom
prezenta evolutia si noile perspective asupra competentei gramaticale, iar rezultatele analizei vor evidentia
totodatd necesitatea unei predari in care competenta gramaticald este dezvoltata prin legatura directa cu
celelalte competente si, totodatd, vom reliefa si faptul ca aceasta converge catre telul principal in invatarea
unei limbi strdine: comunicarea in limba noud invatata.

Cuvinte-cheie: competenta gramaticala, RLS, anxietate, motivatie, comunicare.

Competenta gramaticala (definitie, evolutie si teorii)

Competenta gramaticald in procesul de predare-invatare a unei limbi strdine are
un rol central, iar modul 1n care profesorul decide sa integreze conceptele gramaticale
in actul didactic poate augmenta motivatia studentilor fiind un instrument de baza in
atingerea scopului final: comunicarea in limba respectiva.

De-a lungul acestui articol, vom raspunde la urmatoarele intrebari: Cum predam
gramatica? Ce fel de strategii sunt utile in dezvoltarea competentei gramaticale? Ce fel
de abordari putem regasi in manualele de RLS? Obiectivul principal al studiului nostru
este de a sensibiliza cercetatorii si specialistii din domeniul RLS cu privire la modul de
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predare a gramaticii si, In acelasi timp, de a reliefa necesitatea de a crea materiale care
sd puna gramatica n actiune.

In acceptiunea sa cea mai ampld, competenta gramaticala (lingvistici) este
definitd de N. Chomsky ca reprezentand ansamblul cunostintelor teoretice si practice
asupra unui set finit de reguli gramaticale, care fac posibila generarea unui numar
infinit de enunturi corecte din punct de vedere lingvistic (Chomsky, 1965). Mai
departe, Yu.A. Sitnova evidentiazd ideea conform careia competenta gramaticald
implica inevitabil:

,»1) cunoasterea unitatilor gramaticale ca purtdtoare ale proprietatilor gramaticale
generalizate, precum si a mijloacelor de exprimare a sensurilor gramaticale, 2)
capacitatea de a le utiliza in activitatea de vorbire 1n diverse situatii de comunicare”.
(Sitnova 2005, 19).

Astfel, competenta gramaticala reprezintd o fuziune Iintre cunoasterea
categoriilor gramaticale si abilitatea vorbitorului de a le utiliza in comunicare, deoarece
gramatica nu trebuie Inteleasa ca un set de reguli pe care trebuie sd le memorezi, dar ca
un instrument functional al comunicarii. Mai mult, Kaftaylova combina diferitele
acceptiuni care definesc competenta gramaticala si o conceptualizeazi ca fiind

»capacitatea unui individ de a intelege si de a formula, in cursul comunicarii
interculturale, sensul unui enunt pe baza punerii in aplicare a activitatilor cognitive
de identificare a specificului formelor gramaticale de exprimare a conceptelor
nationale si culturale 1n intreaga schema de lucruri”. (Kaftaylova 2011, 112).

De aceea, in alegerea vorbitorului de a folosi anumite forme gramaticale e
necesar ca acesta sd aibd in vedere si contextul pragmatic al limbii, dar si competenta
sociolingvistica. Utilizarea corectd a limbii e strans legata de valori si atitudini, aspecte
care sunt esentiale in cadrul comunicarii interculturale. In ceea ce priveste rolul pe care
il are competenta gramaticala in achizitia unei limbi straine

,»S€ poate presupune cd, in contextul invatdrii unei limbi strdine, competenta

necesare si suficiente pentru ca studentii sd construiasca propozitii corecte, sd le
Tnteleagd, sd monitorizeze erorile gramaticale, si judece formele lingvistice corecte
si gresite si sd realizeze sarcini de testare lingvistica”. (Millrood 2014, 260).

Pe scurt, ,,baza competentei gramaticale este capacitatea strainilor de a desfasura
activitati lingvistice n contextul culturii lingvistice a altcuiva”. (Fisenko, Belous,
Vukolova, Sycheva 2021, 3) Pe langa normele gramaticale si normele de utilizare a
limbii in procesul de achizitie a unei limbi strdine se impune atit cunoasterea, cat si
punerea in aplicare a conventiilor culturale specifice limbii in curs de invatare. De
exemplu, nu este suficientd memorarea pronumelui personal de politete
~dumneavoastrd”, deoarece fard explicarea succintd a fenomenului politetii (acest
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pronume se foloseste pentru a arata respect fatd de persoanele mai 1n varsta sau cu statut
social superior) se vor crea bariere interculturale, contextul cultural si utilizarea
gramaticii fiind interdependente.

Cum predam gramatica?

In predarea gramaticii trebuie s avem in vedere urmitoarele criterii: tematic,
verbal si situational. Astfel, ,,atunci cand gramatica este strans legata de subiecte reale
pe care cursantii strdini le pot vedea in clasa sau care pot fi aduse de un profesor sau de
alti participanti la procesul educational” (Fisenko, Belous, Vukolova, Sycheva 2021,
7), avem de-a face cu criteriul tematic, ,,atunci cdnd materialul gramatical este studiat
prin includerea actiunilor obisnuite in procesul educational. Acestea pot fi verbe care
indicad actiuni care au loc 1n viata de zi cu zi si pot fi jucate in audientd” (Fisenko,
Belous, Vukolova, Sycheva 2021,7), este utlizat criteriul verbal si, nu in ultimul rand,
»atunci cand materialul gramatical este prezentat in dialoguri situationale si remarci
corelate intre ele” este adus in discutie criteriul situational (Fisenko, Belous, Vukolova,
Sycheva 2021, 7). Fiecare dintre aceste trei criterii aduc beneficii Tn predarea
gramaticii, fiind complementare.

Referitor la modul in care trebuie predatd gramatica, aceleasi cercetatoare
sugereaza urmatoarele etape:

»fixarea noului material gramatical; consolidarea materialului prin exercitii de
antrenament; valorificarea materialului didactic prin crearea de dialoguri situationale
si in procesul de practicare a unor exercitii mai complexe”. (Fisenko, Belous,
Vukolova, Sycheva 2021, 7).

Etapele clasice folosite in predarea gramaticii: fixare, consolidare, aplicare au ca
baza principiile gradarii dificultatii, insd, in activitdtile de predare, profesorul trebuie
sd ia 1n considerare (referitor la dialogurile situationale) si relevanta culturald si sociala,
dar si autenticitatea. Invitarea eficientd se poate realiza tinand cont de urmatoarele
trepte Tn procesul de predare:

»prezentarea materialului gramatical de la simplu la complex, concentrismul
prezentdrii materialului gramatical, impartirea materialului gramatical in parti,
recursul la limba maternd, obiectivitate, verbul si operativitatea situationald”.
(Fisenko, Belous, Vukolova, Sycheva 2021, 7).

Fiecare etapa enumerata de Fisenko, Belous,Vukolova si Sycheva evidentiaza
necesitatea contextualizarii materialului didactic, punand accent pe autenticitate si pe
folosirea gramaticii in scopul dezvoltarii competentei comunicative, astfel transferul se
face de pe rigiditatea normelor gramaticale pe comunicarea spontana.
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Teorii privind achizitia competentei gramaticale

Existd numeroase teorii consacrate care au ca scop teoretizarea competentei
gramaticale si identificarea strategiilor potrivite pentru achizitia notiunilor gramaticale.
In cele ce urmeaza, aducem in discutie cateva dintre acestea.

Pedagogia inversata (flipped pedagogy).

in predarea inversati, prelegerile, comune in metodologia conventionald, sunt
eliminate, iar materialele necesare sunt oferite studentilor inaintea cursului, cum ar
fi carti, brosuri, fise de lucru, fisiere PowerPoint, precum si inregistrari audio si
video”. (Valizadeh, Soltanpour 2020, 762).

Pandemia de Covid-19 a mutat cursurile in mediul online si a transformat modul
de predare in invatamantul superior romanesc prin faptul cd multi profesori continua
sd foloseasca platforme de invitare prin intermediul cédrora le trimit anticipat
studentilor materialele utilizate la cursuri.

,»in timpul orelor de curs, cursantii interactioneaza cu profesorul si cu colegii lor
pentru a-si consolida cunostintele si pentru a invita prin adresarea de intrebari si
pentru a se implica mai activ si mai constructiv in activitatile de clasa pregatite de
profesor, inclusiv munca in grup si discutiile interactive”. (Valizadeh, Soltanpour
2020, 762).

Folosirea pedagogiei inversate are multiple beneficii. Dintre acestea mentionam
participarea activd la orele de curs care se datoreaza parcurgerii anterioare a
materialului, incurajarea colaborarii, precum si asimilarea mai eficienta a informatiilor.

Invitare mixti (blended learning).
Potrivit lui Graham Invétarea mixta poate fi definita ca

»parte a convergentei continue a doud medii principale de invatare. Pe de o parte,
avem mediul traditional de invatare fata in fatd, care a existat timp de secole. Pe de
alta parte, avem mediile de Invatare distribuite care au inceput sa creasca si sd se
extinda in mod exponential pe masura ce noile tehnologii au extins posibilitatile de
comunicare si interactiune distribuite”. (2006, 5).

Prin urmare, invatarea mixta are in vedere folosirea mediilor virtuale in procesul
de invatare pentru a oferi sansa de a studia intr-o tara straind fard a fi necesard
deplasarea in acel loc si, in acelasi timp, de a participa la cursuri la care nu studentii nu
ar avea acces foarte usor daca ar fi obligatorie prezenta fizicd. Mai departe, Thorne
subliniaza ca

»invatarea mixta reprezintd o oportunitate reald de a crea experiente de invatare

care pot oferi invdtarea potrivitd la momentul potrivit si In locul potrivit pentru
fiecare individ, nu doar la locul de munca, ci si In scoli, universitati si chiar acasa.
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Ea poate fi cu adevarat universald, depasind granitele globale si reunind grupuri de
cursanti din culturi si fusuri orare diferite. In acest context, Invatarea mixta ar putea
deveni una dintre ,,cele mai semnificative evolutii ale secolului XXI”. (2003,18).

Dintre platformele LMS (Learning Management System) de tip open source care
pot fi utilizate pentru predarea online mentionam: Classroom, Moodle, Brightspace,
Paradiso LMS. Invitarea mixta este o alternativa didactica care, in anumite situatii,
reprezintd o modalitate fezabila a procesului educational in format fizic, deoarece poate
aduce impreund studenti din diferite spatii culturale si, prin folosirea tehnologiei si a
competentelor digitale, poate creste motivatia cursantilor.

Invatare bazata pe probleme (problem-based learning)

Mukminatus Zuhriyah (2017, 48) foloseste aceastd teorie pentru a propune un
model care sd faciliteze invdtarea gramaticii, fiind una dintre metodele activ-
participative care sunt centrate pe elev/student. Activitdtile profesorului pot fi
sintetizate Tn urmatorul mod: profesorul propune o sarcina de lucru si imparte studentii
in grupe, apoi pune intrebdri deschise care au ca scop Incurajarea gandirii critice si
intelegerea sarcinii de lucru. Dupa ce studentii discutd in grup, profesorul 1i cere unui
student din grup sa prezinte aleatoriu rezultatele discutiei, apoi ofera explicatii si/sau
corecteaz informatiile expuse (Mukminatus 2017, 48). In schimb, studentii se asaza
in grupe de trei si discuta sarcina de lucru cautand informatiile necesare, iar la final
prezinta in fata clasei raspunzand la intrebarile celorlalti colegi cu privire la informatiile
necunoscute (Mukminatus 2017, 54).

Instruire bazata pe concepte (concept based instruction — CBI).

Hlnstruirea bazatd pe concepte este o abordare pedagogicd care implica
prezentarea unor concepte gramaticale explicite si coerente cursantilor, prin
intermediul unei secvente de activititi atent ghidate, construite pentru a spori

asimilarea de catre cursanti a conceptelor relevante”. (Negueruela, Lantolf 2006,
80).

Pentru a aplica aceasta teorie este foarte importanta concretizarea conceptului
prezentat (diagramele sau graficele sunt exemple prin care un concept poate fi
materializat), dar si verbalizarea care este un aspect foarte important si poate fi realizata
prin explicatii si interactiuni pentru a facilita propriul proces de invétare (clasificare
dupa Lapkin et al., 2008). Mai precis,

»activitatile de verbalizare care sunt caracteristice in CBI solicitd cursantilor sa
utilizeze conceptul ca instrument de intelegere si s verbalizeze conceptul pentru

a-si explica singuri/altora semnificatiile pe care intentioneaza sd le exprime”.
(Harun, Abdullah, Wahab, Zainuddin 2017, 256).
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Asadar, 1n cadrul CBI, studentii isi formuleaza si 1si explica ideile, desfasurand
un proces cognitiv, iar prin intermediul verbalizarii, acestia nu doar ca isi fixeaza
cunostintele, ci realizeaza o Invatare durabila.

Modele cognitive (cognitive models).
In afard de cele patru teorii prezentate anterior, cercetatorii au propus si o
abordare de tip cognitiv.

»Noua intelegere a competentei gramaticale este asociatd cu o abordare
conceptuald a predarii gramaticii. Potrivit lui L.I. Haleeva, gramatica este un
instrument care permite cursantilor sd inteleagd conceptele gramaticale. Astfel,
cognitia joacd un rol semnificativ in predarea unei limbi straine” (Fisenko, Belous,
Vukolova, & Sycheva, Irina 2021, 3).

Astfel, se militeazd pentru comprehensiunea conceptelor achizitionate si nu pe
memorarea lor, ceea ce conduce implicit catre o invatare eficientd.

»Esenta ideii conexionismului cu privire la competenta gramaticala a fost faptul
ca aceasta competentd poate fi reprezentatdi ca o retea de elemente care
interactioneaza in conexiunile care se intrepatrund. Daca facem o paraleld cu
organizarea creierului uman, atunci exista o asociere cu o retea de neuroni (celule
cerebrale)”. (Millrood 2014, 260)

Predarea si invatarea gramaticii ca un sistem de corelatii oferd studentilor o
imagine explicita care conduce cétre comunicarea corectd si mai rapidd in limba nou
invatatd. Structurile gramaticale nu trebuie si nu pot fi predate separat, pentru ca se
influenteaza reciproc si sunt unite prin legaturi multiple.

Competenta gramaticala in achizitia RLS

in domeniul RLS, profesorii predau gramatica folosind doua directii principale:
cea traditionald in care gramatica are o influentd predominanta si cea comunicativ-
functionald unde este un mijloc 1n procesul de predare-invétare. Cele doud directii sunt
exemplificate de Anca Ursa in urméatorul mod:

»directia traditionald, a gramaticii descriptive in RLS, este reprezentatd de unul
din cele mai longevive cursuri tiparite, manualul Brdncug, derivat din viziunea
cognitiva a anilor *70-’80. La polul celalalt, al perspectivei comunicativ-functionale,
este Nivelul Prag, din seria coordonata de Consiliul Europei”. (Ursa 2012, 3).

Se poate observa tranzitia de la descrierea gramaticala la folosirea gramaticii
ntr-o perspectiva integrativa unde este o unealta care ajuta la realizarea comunicarii:

»in ultimii ani au aparut manuale care se desprind de hegemonia gramaticii i
reusesc sa-i acorde doar rolul de instrument, aldturi de celelalte abilitati lingvistice,
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pentru realizarea competentelor de comunicare, in acord cu Cadrul European”. (Ursa
2012, 3).

Unul dintre cele mai utilizate manuale care folosesc aceastd perspectiva este
Manual de limba romdna ca limba straina (RLS) A1-A2. Anca Ursa propune diverse
tactici care pot ajuta la dezvoltarea competentei gramaticale: ,,metoda celor 3P (Metoda
Presentation, Practice, Production), categorii introduse gradual, pe nivele CECRL;
scheme, tabele si minimalism metalingvistic; presiunea contextului sintactic, semantic,
pragmatic” (Ursa 2012, 3). Materialul gramatical trebuie predat urmarind cele trei etape
principale: prezentarea conceptului (explicatiile profesorului), urmat de aplicatii si
producere de text in care si foloseasci notiunile teoretice invitate. in acest demers,
folosirea tabelelor, schemelor, diagramelor este foarte utild, iar materialul trebuie
prezentat progresiv. Un exemplu Tn acest sens, preluat din Descrierea minimala a limbii
romane (Al, A2, B1, B2) — un instrument lingvistic necesar in domeniul RLS/RLNM,
este predarea structurilor reflexive de la nivelul Al la nivel B1 in functie de modurile
si timpurile verbale Invatate la nivelul respectiv. La nivelul Al sunt predate structurile
reflexive la modul indicativ, timpul prezent (verbe care sunt folosite frecvent in sfera
lexicala a programului zilnic). La nivelul A2, se adaugi timpul perfect compus, viitor
literar si colocvial, dar si modul conjunctiv, timpul prezent, urméand ca la nivel B1 si
fie introduse si structurile reflexive in dativ si addugate celelalte moduri si timpuri
verbale studiate: timpul imperfect, modul imperativ, conditional si gerunziu. Cu privire
la presiunea contextului sintactic, semantic, pragmatic, Anca Ursa foloseste ca suport
articolul hotarat si modul in care este prezentat acesta in Manual de limba romdna ca
limba straina (RLS) A1-A2:

»un exemplu de bund uzanta contextuala este maniera de utilizare a articolului
hotérat (nivel Al). Desi roména e una din putinele limbi cu articol enclitic, nu
atasarea lui sau invatarea formelor in functie de gen si numar ridicd probleme
vorbitorilor nenativi, ci ocurenta in discursuri sau texte scrise. Prin explicare
metadiscursiva se constatd ca gradul de cunoastere de catre emitator a obiectului
descris e greu cuantificabil, prin urmare nu rezolva dilema utilizérii formei
articulate. In aceasti directie, recomandim casetele functionale din manualul clujean
RLS citat mai sus, care inventariaza pozitiile sintactice ale substantivelor definite si,
in plus fata de sistematizarile anterioare, stabileste contrastiv situatiile unde articolul
hotarat nu e permis”. (Ursa 2012, 5-6).

Asadar, este necesard, pe langad cunoasterea formelor unei anumite categorii
gramaticale, o abordare care si evidentieze contextul/ situatiile in care respectiva
categorie gramaticala se foloseste intr-o forma sau alta. Pentru o mai buna intelegere a
modului de predare a gramaticii, conceptul de progresie gramaticala si evolutia acestuia
joacd un rol major. In anii '80.

»modelul in care a fost reprezentata progresia in aceasta perioada — si pentru care
a fost ulterior respins — era unul liniar, usor de vizualizat, acceptat si difuzat: de la
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simplu la complex, de la usor la dificil, de la regulat la neregulat, de la similar la
diferit, de la frecvent la rar si, in cele din urma, de la ,,util” la mai putin util sau chiar
la statutul de simplu ,,accesoriu”. (Platon 2019, 144).

Elena Platon, in studiul ,,The Idea of Progression in Designing the Curriculum
of Romanian as a Foreign Language (RFL)” afirma ca motivul pentru care conceptul
de progresie a suscitat critici este tocmai modelul bazat exclusiv pe gramatica. De aceea

.in ceea ce priveste optiunea pentru progresia gramaticald sau procedurala,
trebuie sa se porneasca de la premisa ca orice progresie gramaticala poate fi
»inregistratad” intr-un scop comunicativ si ca optiunea pentru aspectul comunicativ
nu exclude o ordonare minima a continuturilor lingvistice. Progresia lingvistica nu
inseamnad organizarea unor cursuri de gramaticd sau enumerarea unor reguli pentru

a defini sistemul”. (Platon 2019, 154)

Dacé progresia gramaticald are in vedere continutul organizat in functie de
structura interna a limbii, progresia proceduralda pune accent pe modul in care limba
poate fi folositd in practicd. Gramatica nu trebuie predata exclusiv teoretic, iar
profesorul trebuie sa tina cont de motivarea functionala. Asadar, in procesul de predare-
invatare, continuturile gramaticale trebuie integrate in functie de utilitatea lor in
comunicare, rolul gramaticii fiind acela de instrument.

Dezvoltarea competentei gramaticale: studiu de caz — timpul imperfect

Pentru a vedea cum pot fi folosite tacticile enumerate anterior in dezvoltarea
competentei gramaticale, vom analiza modul 1n care este prezentat timpul imperfect in
Manualul de limba romdna ca limba straind (RLS): nivel Bl.

La nivel teoretic, imperfectul este prezentat intr-o forma sintetica sub forma unui
tabel In care sunt evidentiate terminatiile pe care le folosim in cazul celor cinci
conjugdri

Se foloseste in prezentarea teoriei metoda inductiva prin faptul ca li se cere
studentilor sa identifice cum se formeaza imperfectul. Studentii isi expun punctul de
vedere cu privire la situatiile in care se foloseste acest timp verbal pe baza unor enunturi
care il contin, fard a oferi anticipat regulile de formare. De asemenea, la verbele
neregulate a fi, a sta, a da, a bea este exemplificatd doar forma pentru persoana I,
singular, iar studentii trebuie sd completeze cu celelalte forme verbale. Gradual, dupa
intelegerea modului de formare sunt prezentate si situatiile in care este utilizat

1 loana-Silvia Sonea, Lavinia lunia Vasiu, Dina Gabriela Vilcu, Manual de limba romand ca limbd strdind
(RLS): nivel B1, Cluj-Napoca, Presa Universitard Clujeand, 2021, p. 135.
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imperfectul, plecand tot de la exemple. Ulterior, sunt enumerate aceste situatii si sunt
oferite alte exemple pentru o mai buni intelegere.’

Autoarele folosesc in abordarea lor metoda celor 3P, iar dupd prezentarea
teoreticd studentii trebuie sa puna in practica ceea ce au invitat anterior. Producerea
este realizata prin crearea de enunturi care au ca suport imagini pe care studentii trebuie
sa le utilizeze. De asemenea sunt utilizate activitatile interactive (jocuri didactice) prin
care studentii iti folosesc creativitatea si isi dezvoltd nu doar competenta gramaticala,
ci si competenta de comunicare. Prima activitate de acest fel este un joc de memorie.
Doi studenti ies din sala de clasa, iar ceilalti studenti trebuie sa aleagd un numar de la

! Adaptare dupa loana-Silvia Sonea, Lavinia lunia Vasiu, Dina Gabriela Vilcu, Manual de limba roménad
ca limba strdind (RLS): nivel BI, Cluj-Napoca, Presa Universitard Clujeana, 2021, p. 135.
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unu la saisprezece si s mimeze activitatea aferentd numadrului ales. Cand cei doi
studenti intrd in clasa, fiecare student mimeaza actiunea care i-a fost atribuita, iar
acestia trebuie sa-si aminteasca si sa precizeze ce facea fiecare student cand au intrat
in clasd (139). Un alt joc este Ghiceste minciuna! Fiecare student mentioneaza trei
obiceiuri din trecut, unul dintre acestea nu este adevarat, iar colegii incearcd sa
identifice minciuna (139). Aceste activitati reliefeaza si tactica presiunii contextului
sintactic si semantic, fiind necesard intelegerea situatiilor in care se foloseste timpul
imperfect. O alta activitate de producere propusa de autoare este Atunci si acum. Ce s-
a schimbat? Studentii trebuie sa creeze enunturi despre diferite aspecte cum ar fi:
telefoane mobile, moda, pozele din vacantd, relatiile dintre oameni, mancare, vreme,
mancare, familie asa cum erau mai demult in comparatie cu modul in care sunt vazute
acum. Abordarea din Manual de limba romdnd ca limba strdind (RLS): nivel B1 scoate
in evidenta faptul cd, in procesul de predare, abordarea competentei gramaticale
folosind cele patru tactici mentionate anterior ajutd la dezvoltarea competentei de
comunicare si ofera studentilor situatii concrete in care conceptele gramaticale pot fi
utilizate, fapt care 1i motiveaza in achizitia limbii nou invatate.

Concluzii

Perspectiva traditionald in care gramatica era pionul central, iar itemii de tip
obiectiv detineau suprematia a fost inlocuitd cu modelul comunicativ-functional. Cu
toate acestea, trebuie avut in vedere urmatorul aspect:

»construit progresiv, scheletul gramatical rdméne sda sustind structurile de
rezistenta ale limbii noi si sd ofere incredere in sine, acuratete si performanta celui
ce invatd LS sau L2. Profitand de eclectismul permisiv al ultimilor 20 de ani,
competenta lingvisticd se sustine printr-o dezinhibatd 1mbinare intre formele
gramaticale concentrate, sintacticd, semantica si pragmaticd, in beneficiul noilor
vorbitori”. (Ursa 2012, 7).

Pentru dezvoltarea competentei gramaticale este nevoie de o abordare care sa
aibd ca punct de plecare mai multi factori: teorie clard, concisd, notiuni introduse
gradual si crearea de aplicatii care sd foloseasca notiunea gramaticala invatata ca suport
pentru dezvoltarea competentei de comunicare.

Fiindca motivatia este un factor esential in achizitia unei limbi straine, studentii
au nevoie de rezultate palpabile care sd ii stimuleze in timpul invatarii, de aceea
dezvoltarea competentei gramaticale joacd un rol important 1n acest proces, iar
profesorului de RLS ii revine rolul de preda gramatica altfel, in relatie cu celelalte
competente.
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