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Abstract: (Streamlining Oral Communication in RFL — Romanian as a Foreign Language.
Integrating Interlinguistic Strategies at Elementary Levels) Oral communication is as important as it
is difficult and challenging for a non-native speaker (NNS) at Al level. Whether we consider oral
expression based on course assignments (guided oral production and interaction) or the speaker's intrinsic
desire to convey their communicative intent orally, speaking at the Al level has always been an experience
in itself, marked, in most cases, by lexical "gaps" or linguistic shortcomings in the interlanguage (IL) at
that moment of acquisition. Often, when conversation participants do not know a word (i.e., that term is
not yet part of their mental lexicon) or do not remember it (it has not yet been acquired), they try to
substitute the "primordial” intention of communication with other words, similar in meaning to the term
they originally wanted to convey, or they try to describe it, thus resorting to communication strategies.
They resort, consciously or less consciously, to various "survival" tactics in order to be able to sustain the
idea or conversation to the end. In many cases, they prefer, for example, to change the meaning or even
the idea rather than initiate lexical mediation (negotiation of meaning) or clarify the misunderstanding of
the message. The most important thing in this context is to encourage them and make them aware that
these strategies are not errors in language; on the contrary, they contribute to maintaining fluency, thus
"smoothing" oral discourse, and we encourage them to maintain a conversational act autonomously.
Therefore, through this paper, we aim to demonstrate the importance of explicitly teaching intralinguistic
strategies in order to encourage a NNS, starting from Al, to communicate orally more, without feeling
"intimidated" by their insufficient vocabulary.

Keywords: communicative competence, communication strategies, strategic competence, oral
interaction, non-native speakers.

Rezumat: Comunicarea orala reprezinta un pas pe cat de important, pe atat de dificil si anevoios pentru
un vorbitor nonnativ (VNN) la nivelul Al. Fie ca avem in vedere exprimarea orala pe baza unor sarcini
din cadrul cursurilor (producere si interactiune orale ghidate), fie dorinta intrinseca a locutorului de a
transmite oral intentia de comunicare, vorbirea, la nivelul A1, a constituit intotdeauna o experienta in sine,
marcata, de cele mai multe ori, de ,,golurile” lexicale sau neajunsurile lingvistice din interlimba (IL), in
acel moment al achizitiei. Adesea, cand participantii la conversatie nu cunosc un cuvant (adica, acel termen
nu face parte incd din lexiconul lui mental) sau nu si-l1 amintesc (nu e achizitionat incd), incearca sa
substituie intentia ,,primordiald” de comunicare cu alte cuvinte, asemanatoare ca sens cu termenul pe care
voiau sa-1 transmita initial, sau incearca sa-1 descrie, apeland, asadar, la strategii de comunicare. Locutorii
apeleaza, constient sau mai putin, la diverse tactici de ,,supravietuire”, cu scopul de a putea sustine pana
la capit ideea sau conversatia. In multe cazuri, acestia prefer, spre exemplu, sa modifice sensul sau chiar
ideea, decat sa initieze o mediere lexicald (negociere de sens) sau s clarifice neintelegerea mesajului.
Lucrul cel mai important, in acest context, este sd-i incurajam si sd-i constientizim de faptul cé aceste
strategii nu sunt erori in limba, ci, din contrd, ele contribuie la mentinerea fluentei, deci ,,fluidizand”
discursul oral, i sa ii determindm sa mentind in mod autonom un act conversational. Asadar, prin aceasta
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lucrare, ne propunem sa demonstram importanta predarii explicite a strategiilor intralingvistice, pentru a
incuraja VNN, incé de la Al, sd@ comunice oral mai mult, fara a se simti ,,timorat” din cauza lexicului
insuficient.

Cuvinte-cheie: competenta comunicativa, strategii de comunicare, competenta strategicd, interactiune
orala, vorbitori nonnative.

1. Competenta comunicativi®

Pentru intelegerea cat mai clara a modalitatii prin care functioneaza exprimarea
orald in cazul vorbitorilor nonnativi (VNN), ar fi indicat sa oferim o clarificare
conceptuald a competentei comunicative si a celei strategice, asa cum apare atat in
CECR (Council of Europe: 2001), cét si in varianta lui complementara, imbogétita cu
noi descriptori, Companion Volume, aparuta in 2018, in format electronic, si publicata
sub forma printata si actualizata, in 2020.

Debutul utilizarii termenului de competentd, in achizitia unei limbi, vine dinspre
psihologia cognitivistd. Chomsky a Incercat sa delimiteze ,, competenta (cunostintele
unui locutor-auditor cu privire la limba sa) si performanta (utilizarea limbajului
propriu-zis in situatii concrete)” (Chomsky 1965, 4, tr. n.?). In viziunea lui Chomsky,
competenta, in cazul oricarui vorbitor, face referire la ,,0 gramaticid generativa
internalizatid care exprima cunostintele lui despre limba” (Chomsky 1965, 8, tr. n.%).
Insa Hymes priveste aceasta abordare ca fiind una rigida, abstracta, intrucat conduce la
perceptia ca un vorbitor reuseste sd-si internalizeze competenta doar prin intelegerea
absoluta a ,,formelor lingvistice” (Platon 2021: 249). Se traseaza, astfel, portretul ideal
al unui vorbitor ,,apartindnd unei comunitati complet omogene, care isi cunoaste limba
perfect” (Hymes 1972, 269, tr. n.*). In acest sens, Dell H. Hymes propune o varianta
mai cuprinzatoare, si anume competenta comunicativa (Hymes 1972: 269). Hymes este
de parere ca achizitia competentei comunicative nu poate fi raportatd la o comunitate
omogena (caci exista diversitate lingvistica in cadrul aceleiasi comunitati) si nu este
independenta de factorii socioculturali (Hymes 1972, 272). De asemenea, competenta
depinde de cunostintele implicite ale vorbitorului, tacit knowledge (Hymes 1972, 282),
si de modalitatea prin care acestea pot fi utilizate.

! Studiul de fatd este preluat si adaptat din lucrarea noastrd de disertatie, nepublicati, Marginean,
Alexandra-Mirela, Competenta strategica in limba romdna ca limba straind (RLS). Strategiile
compensatorii la nivelurile Al si A2, sustinuta la data de 01.02.2024, in cadrul Masteratului de
RLS/RLNM (Roména ca limba strdind/ nematernd), la Facultatea de Litere, Universitatea Babes-Bolyai,
Cluj-Napoca.

2 competence (the speaker-hearer's knowledge of his language) and performance (the actual use of
language in concrete situations)”.

3 internalized a generative grammar that expresses his knowledge of his language”.

4 in acompletely homogeneous speech community, who knows its language perfectly”.
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Pe aceasta viziune se bazeaza atat CECRL, cat si CV, care propun o descriere a
competentei in termenii pragmatici de Can do descriptors (Companion Volume 2020,
28), adica referindu-se la ceea ce poate realiza vorbitorul in diverse situatii de
comunicare, modalitatea prin care acesta reuseste s 1si atingd scopul, intr-un context
real, prin utilizarea limbii. Pentru ca vorbitorul sd poata realiza intentiile comunicative
dorite sau sa interactioneze in limba a doua (L2), este esential sa isi formeze competenta
comunicativa. Orice competentd, In general, ,,este compusa din abilitati fiziologice si
psihologice individuale si cunostinte sociale/culturale” (Cooley, Roach 1984, 25, tr.
n.!). Un aspect esential este faptul ci activitatea de comunicare este influentati atat de
context si de sarcina de lucru, cat si de factorii intrinseci (motivatie, dispozitie,
personalitate) sau de mecanismele cognitive prin care este procesata limba.

In CECR, competentele lingvistice comunicative sunt cele care ,,permit unei
persoane sa actioneze folosind mijloace lingvistice specifice” (Council of Europe 2001,
9, tr. n.%). Desigur, competenta comunicativi este strans legati de ,.calificativul
lingvistic” (Platon 2021, 248), fiindca mijloacele lingvistice sunt cele mai importante
in realizarea actului de comunicare orali. Insi, pe langd competenta lingvistica,
competenta comunicativd are si alte componente importante: competentele si
cunostintele generale, competenta pragmaticd, sociolingvistici si competenta
strategicd. Masura in care fiecare dintre ele este activatd depinde de tipul de activitate
comunicativa in care se regaseste VNN (receptare, producere, interactiune, mediere).
Pentru ca profesorul sa poatd construi sarcina sau demersul didactic astfel incat sa
vizeze toate sau cdt mai multe dintre elementele enuntate anterior, e necesara
intelegerea schemei descriptive din Companion Volume (Companion Volume 2020,
32). Cea mai cunoscuta si utilizatd raportare la schema descriptiva din CECR in ceea
ce priveste predarea-evaluarea limbii roméne ca limba straina este cea pe verticala sau
,»de suprafatd” (Vasiu 2020b, 122), axatd pe fiecare nivel de limba in parte. Aceasta
abordare comund pare sa ducd la neglijarea unora dintre aspectele competentei
comunicative si la favorizarea competentelor lingvistice. De aceea, materialele
didactice realizate dupd modelul ,,pe verticald” contin lectii construite ,, In jurul
continuturilor lingvistice care sunt introduse treptat, in functie de complexitatea si, cel
mult, frecventa lor in uz” (Vasiu 2020b, 122). in schimb, atentia acordata dimensiunii
orizontale ofera perspectiva unei abordari actionale, surprinzand vorbitorul de L2 in
diverse contexte sociale 1n care utilizeaza limba ca mijloc, si nu ca scop (Vasiu 2020b,
123). Spre exemplu, atunci cand se urmaresc strategiile de interactiune, conform axei
orizontale, trebuie avute in vedere atat competentele si cunostintele generale (Savoire,
Savoire-faire, Savoire-étre, Savoire apprendre spre exemplu), cat si cele lingvistice,
pragmatice, sociolingvistice, precum si, bineinteles, sarcina in sine care vizeaza
interactiunea. Competenta comunicativa generald e definitd, asa cum am mai subliniat,
pe mai multe coordonate: cunostintele si competentele generale, cunostintele si
competentele lingvistice, sociolingvistice, pragmatice si, nu in ultimul rand,

! ,is composed of individual physiological and psychological abilities and social/cultural knowledge.”.
2 are those which empower a person to act using specifically linguistic means.”
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competentele strategice, cu ajutorul carora (al celor din urma) sunt activate toate
celelalte cunosinte si competente, in functie de activitatea/activitatile comunicative
realizate de catre vorbitor (receptare, producere, interactiune si mediere).

Fiecare dintre competente este reprezentatd in CECR prin descriptori specifici
(micro)activititilor de comunicare’. Indiferent de activitatea de comunicare,
competentele si cunostintele sunt antrenate prin intermediul strategiilor, deci ele joaca
un rol esential in interlimba (IL?) vorbitorului.

Prin urmare, in componenta competentei comunicative generale se gasesc, pe
langa competentele si cunostintele generale: competenta lingvistica, care cuprinde
competentele: lexicala (cu scale pentru volumul vocabularului si stidpanirea
vocabularului), gramaticala (cu scale pentru corectitudinea gramaticald), semantica,
fonologicd (cu descriptori pentru stdpanirea sistemului fonologic), ortoepica (Cu
descriptori pentru stapanirea ortografiei) si ortografica (Consiliul Europei 2003, 109-
118); competenta pragmatici, care are si ea citeva subcomponente: competenta
discursiva (cu descriptori pentru flexibilitate, luarea cuvantului, dezvoltarea tematica,
coerentd si coeziune), functionald (cu descriptori pentru fluentd si precizie) si cea de
design (Companion Volume 2020, 137-142); competenta sociolingvistica, care este
compusa din: ,,marci lingvistice ale relatiilor sociale, conventii de politete, expresii de
intelepciune populard, diferente de registru si graiuri si accente” (Council of Europe
2001, 118-121, tr. n.%) si competenta strategici, aceasta reprezinti punctul central al
studiului nostru. Toate aceste aspecte sunt importante pentru o incadrare generald a
obiectivului studiului de fata, si anume strategiile comunicative. Competentele amintite
anterior nu sunt vizate n mod direct in sarcinile gandite pentru antrenarea strategiilor,
dar dorim sa oferim anumite repere sau o perspectivd de ansamblu (la strategiile de
interactiune, de pilda, se suprapun anumiti descriptori pentru ,,luarea cuvantului” cu cei
care apar la competenta discursiva, din cadrul competentei pragmatice). Dintre toate
aspectele mentionate anterior, interesul nostru cade asupra aspectului calitativ al
discursului, adica pe fluenta in vorbire, si asupra preciziei (Council of Europe 2001,
129), urmarindu-se acele strategii pe care vorbitorii, constransi de situatia de
comunicare, le folosesc, atunci cand au anumite lacune, pentru a mentine fluenta
discursiva si pentru a transmite sensul intr-un mod cat mai precis.

2. Competenta strategica si strategiile intralingvistice

Dupad cum s-a vazut mai sus, competenta strategicd intrd sub umbrela
competentei comunicative generale si are un rol esential in realizarea celor patru

! Pentru a sustine cele mentionate anterior, a se consulta schema descriptivd din Vasiu 2020b, 123, care
este o sinteza a abordarii pe orizontald. Schema descriptiva prezintd competenta comunicativa generald, in
cadrul careia, alaturi de competentele si activitatile comunicative, apar strategiile de comunicare, asa cum
reiese din CECR (Companion VVolume 2018, 30).:

2 Prin IL ne referim la acel ,,sistem lingvistic structurat, inteligibil, ce dispune de o organizare proprie si
functioneaza dupa reguli specifice, care nu apartin intru totul nici L1, nici L2” (Platon 2021, 348).

8 linguistic markers of social relations, politeness conventions, register differences an dialect and accent”.
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activitati comunicative: receptare, producere, interactiune si mediere (Companion
Volume 2020, 32). In realizarea oricarei microactivitati, sunt implicate diverse strategii
la nivelul calitativ al discursului (oral sau scris). Conform CECRL, strategia este ,,orice
inlantuire organizata, orientatd spre un scop si reglementata, a operatiilor alese de un
individ, pentru indeplinirea unei sarcini, stabilite de el Insusi sau la care trebuie s faca
fatd” (Consiliul Europei 2003, 16)*. Strategiile tin de o pregitire, in plan mental, a unor
operatii ,,metacognitive” (Council of Europe 2001, 57) menite sd ajute vorbitorii in
solutionarea eficientd a sarcinilor comunicative pe care le indeplinesc. Vorbitorii pot
uza de strategiile de comunicare, fie intr-un mod ,,constient” (Faerch, Kasper 1984,
47), anticipand si selectand tipul de strategie, fie inconstient sau involuntar. Dar ele pot
fi clasificate in strategii verbale, sau lingvistice, si nonverbale, sau nonlingvistice
(Canale, Swain 1980, 30). Insa, indiferent de natura lor, CECRL sugereazi ca strategiile
comunicative s nu fie considerate erori de comunicare sau deficiente lingvistice, ci,
dimpotriva, se poate argumenta ca ele aduc un beneficiu in realizarea scopului
comunicativ si in antrenarea tuturor resurselor sau aptitudinilor metacognitive (Council
of Europe 2001, 57).

Avand in vedere cele doud niveluri elementare (A1 si A2) puse in discutie prin
studiul de fata, putem observa ca, in Companion Volume (Companion Volume 2020,
68-70), pentru strategiile specifice producerii orale exista descriptori pentru planificare
(doar de la nivelul A2) si compensare (la ambele niveluri elementare, insd, la Al, se
mentioneaza doar capacitatea vorbitorului de a-si exprima intentia de comunicare prin
gesturi), iar, pentru strategiile care tin de interactiunea orala, sunt mentionati descriptori
pentru luarea cuvantului (incepand doar cu A2), cooperarea (la fel si aici, descriptorii
pentru A1 lipsesc) si solicitarea clarificérilor (ambele niveluri). Tocmai pentru cd unele
scale nu au descriptori pentru Al in ceea ce priveste utilizarea anumitor strategii de
comunicare in contexte de vorbire orala, considerandu-se cd un VNN nu ar fi ,,pregatit”
din punct de vedere lingvistic sa apeleze la anumite strategii, ar fi recomandat sa se
introduca astfel de secvente explicite inca de la Al, prin care ar putea fi formate
»deprinderi” de ,,supravietuire”.

Strategiile prezentate sunt cele standard, mentionate, in mod general, in
activitatile de producere si interactiune, plasate pe toate nivelurile. Ele sunt regésite in
IL vorbitorului Tntr-o gama mult mai bogata si variata, in functie de sarcina, de intentia
comunicativa sau de repertoriul lingvistic sau extralingvistic pe care-l detine vorbitorul.
Strategiile de comunicare inglobeaza strategiile plasate deja pe nivel, din cadrul
interactiunii sau al producerii orale, insa ele sunt clasificate in functie de taxonomiile
specifice.

De pilda, chiar dacd nu apar descriptori pentru monitorizare si reparare la
nivelurile inferioare, ntr-o producere orala bazatdi pe un monolog (descrierea

1 1n cadrul competentei strategice, startegiile compensatorii (cele care intereseazi in studiul de fatd) de la
nivelul competentei orale reprezintd o aptitudine la nivelul comunicarii orale in L2, prin care vorbitorul
reuseste sa realizeze intentia comunicativa atunci cand resursele lexicale nu ii sunt suficiente, cand exista
blocaje care impiedica fluenta sau exista lacune lingvistice, care pot afecta complexitatea sau coerenta.
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imaginilor) sau chiar intr-o interactiune (negocierea sensului), in scopul castigarii de
timp pentru gandire, vorbitorul se va autocorecta, va solicita ajutorul sau va relua ideea
de la capat, de pilda: Pentru cd pentru mine este important, pentru cd iube- ... imi place
foarte mult, imi plac foarte florile si ... si da, depinde de loc*. De cele mai multe ori,
actele reparatorii nu reprezinta dorinta vorbitorului de a mentine acuratetea lexicala,
gramaticald, deci nu se concentreaza pe forma cuvantului, ci isi mentin atentia pe
transmiterea sensul Tntr-un mod cat mai inteligibil (Fathman 1980 apud Tarone 1980,
426).

Realizind o sintezi a studiilor? axate pe strategiile de comunicare (care pot fi
clasificate in mai multe categorii si subcategorii®), ne vom opri la categoria strategiilor
compensatorii sau strategiile prin care VNN 1isi atinge obiectivul, reugind sa transmita
mesajul sau intentia de comunicare prin utilizarea lexicului (deci nu luadm 1in
considerare abandonarea mesajului sau evitarile care fac parte din alta categorie de
strategii de comunicare). Aici, mentionam: alternarea codurilor lingvistice
(codeswitching, folosirea unor cuvinte ,,brute”, nemodificate, dintr-o limba de contact,
de cele mai multe ori, engleza); strdinizarile (in cazul nostru, romanizirile sau
adaptarea cuvintelor strdine limbii-tintd prin aldturarea unor sufixe, desinente sau
prefixe romanesti); calcurile lingvistice (acele traduceri literale prin care se utilizeaza
L2, dar se pastreaza topica specifica limbii din care se realizeaza aceastd strategie);
inventiile lexicale (VNN inventeaza cuvinte prin utilizarea regulilor pe care le cunosc
in L2); autocorectarile sau inceputurile false; circumlocutia (cand vorbitorul nu 1isi
aminteste un cuvant, apeleaza la o varietate de cunostinte extralingvistice pentru a
descrie aspectul sau functionalitatea acelui obiect); aproximarea (vorbitorul utilizeaza
un cuvant apropiat ca sens de cel pe care doreste de fapt sa-1 transmita) si generalizarea
(este un procedeu prin care se apeleaza la termeni generici pentru a indica
necunoasterea cuvintelor specifice). Dintre aceste strategii le vom selecta doar pe cele
intralingvistice (inventiile lexicale, circumlocutia, aproximarea, generalizarea), care
sunt realizate in interiorul limbii-tinta (L2), si nu ne vom concentra atentia, in mod
imperios, asupra celor interlingvistice (alternarea codurilor lingvistice, calcurile sau
romanizdrile), Intrucdt ele nu stimuleazd dezvoltarea si exersarea competentei

! Tinand cont ci articolul de fati reitereazi idei regisite in disertatia noastra nepublicati (Marginean 2024),
mentionam ca s-au realizat cateva experimente cu studentii nonnativi din cadrul Anului Pregatitor de limba
romdnd pentru cetdtenii straini, de la Universitatea Babes-Bolyai din Cluj-Napoca, precum si alte
inregistrari puse la dispozitie din arhiva Departamentului de limba, cultura si civilizatie romaneasca al
Facultatii de Litere, UBB (anii 2010, 2011, 2013). Studiul a presupus inregistrarea studentilor in afara
orelor de curs (la A2, céci la Al am dispus de CORLS, realizat de catre Vasiu 2020a), pe diverse sarcini
pe nivelul lor sau putin peste nivel, si analizarea productiilor orale transcrise. Prin urmare, exemplele
inserate fac parte din corpusul nostru.

2 Mentionim studiile de referintd in acest sens: Tarone (1981), Faerch & Kasper (1984), Celce-Murcia et
alii (1995).

3 Pentru a evita repetarea, mentiondm ci noi am realizat deja o clasificare si o abordare teoreticd a
strategiilor de comunicare in Marginean, Alexandra-Mirela, ,,Strategiile compensatorii in exprimarea orala
la nivelurile A1 si A2: orealitate lingvistica in Roméana ca limba strdind (RLS)”, in Theoretical and Applied
Linguistics@ro, vol. 1, no. 2, Nov. 2025, https://journals.unibuc.ro/index.php/tal/artic le/view/1348.
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lingvistice in limba romana, ci, mai degraba, ajutd vorbitorul sa iasa din ,,impas” prin
apelarea la prima limba (limba maternd) sau la o altd limba a doua (L2).

In general, asa cum am mentionat anterior, urmarim posibilitatea de a preda
strategiile intralingvistice, dar putem adduga si reformuldrile sau inceputurile false.
Desigur, codeswitchingul, abandonarea sau evitarea mesajului, mima/gestica, ezitarile,
pauzele pline si repetitiile sunt strategii care merita aduse la cunostinta, insd nu exersate
si internalizate ca atare, pentru ca nu ajutd la exersarea si imbunatatirea L2 (nu se
foloseste prea mult lexicul, in plus, se face raportarea directa la L1) sau la dezvoltarea
exprimdrii n discursul oral. Se recomanda, desigur, ca strategiile sa fie integrate in
predare prin sarcini de producere si interactiune orale, prin care sd se acorde atentie
modului de transmitere a sensului. Chiar daca li se vor prezenta cateva expresii
ajutdtoare sau explicatii teoretice cu privire la strategiile compensatorii, ele ar putea fi
exersate cat mai mult prin sarcini de vorbire.

Asadar, aspectul esential este faptul ca strategiile antreneaza procesele mentale
si toate tipurile de cunostinte, fiind utilizate de cédtre toti vorbitorii, fie nativi sau
nonnativi. Orice vorbitor, pentru a fi capabil sd foloseascd strategii in solutionarea
problemelor comunicative, trebuie sa dispund de cunostinte lexico-gramaticale,
pragmatice, socioculturale, cunostinte generale (viziunea despre lume, scenarii si
scheme mentale etc.), cunostinte despre subiect sau contextul de comunicare g.a.m.d.
Cu alte cuvinte, strategiile comunicative reprezinta doar o parte dintr-un intreg scenariu
comunicativ mental, altaturi de alte procese, cunostinte, abilitati sau aptitudini.

3. Abordarea strategiilor intralingvistice in procesul achizitiei RLS

Integrarea strategiilor intralingvistice, in activitdtile din cadrul cursului, ar fi
benefica atata timp cat ajutd la realizarea intentiei comunicative la nivelurile de baza,
Al si A2, 1nsd poate dduna 1n cazul In care aceste automatisme duc spre fosilizarea
limbii'. Spre exemplu, S2, vorbitor de francezi ca L1, a utilizat la finele nivelului A2
o aproximare pentru verbul ,,a gati”, in incercarea de a transmite sensul cuvantului
,bucatdrie” pe care nu si-l amintea: si vreau ... doi ... dda ... gdsesca ... unde ... gasesca
... gaseste. In loc de ,giteste”, utilizeaza o aproximare gdseste. intrebat fiind, in
chestionarul meta, cum ar explica cuvantul ,bucatarie”, foloseste din nou o
circumlocutie, insd pentru a acoperi acelasi gol lexical cu privire la verbul ,,a gati”, si
nu pentru a explica, neaparat, prin descriere sau exemplificare, cuvantul care i s-a cerut.
Prin urmare, dorind sa descrie ,,bucataria” ca fiind un loc unde se gateste, S2 a folosit
din nou aproximarea pentru a umple golul lexical, ceea ce inseamna ca s-a fosilizat
lipsa verbului ,,a gati”: E un loc unde facem mancare. Cu alte cuvinte, a evitat verbul

! Fosilizarea reprezintd un fenomen prin care anumite elemente lingvistice din L2 tind s se pastreze, in
IL vorbitorilor, in raport cu L1, indiferent de feedbackul corectiv pe care acestia il primesc in limba-tinta
(LT) (Selinker 1972, 215). Spre exemplu, un VNN care are expunere constanta la LT, atat in mediul
formal, cat si in afara lui, repetd aceleasi erori in mod frecvent, pentru ca anumite structuri sau reguli au
fost internalizate gresit, blocand Invéatarea variantei corecte. De obicei, aceste fosilizari pot fi corectate,
daca locutorul este atent la forma mesajului si mai putin la continut.
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»gateste”, care nu se afla incé 1n lexiconul lui mental, si folosind un cuvant apropiat ca
sens, 0 aproximare, facem. Strategiile functioneaza, in acest caz, ca elemente blocante,
care nu permit cuvantului a gati si ajunga in lexiconul mental', tocmai pentru ci VNN
dispune de diverse mijloace (strategii) pentru a transmite sensul lui.

In predarea strategiilor, este deosebit de importantd maniera de formulare a
sarcinilor, astfel incat sa fie limpede ceea ce se doreste a fi antrenat. De pilda, in urma
analizei productiilor orale, s-a constatat faptul ca, in sarcinile de producere orala,
monolog pe baza de imagini, de exemplu, se folosesc mai multe aproximari si
circumlocutii in conditiile in care ei au deja in fatd suportul vizual. Prin urmare, este
mult mai usor ca studentii sd aiba fluentd, sa castige teren in transmiterea cu succes a
sensului, deoarece vocabularul este deja prestabilit sau anticipat de imaginile pe baza
carora trebuie sa discute (se activeaza anumite scheme mentale preexistente in mintea
vorbitorilor). La fel a fost si in cazul sarcinii ,,La magazin”, in care studentii au discutat
pe baza imaginilor de pe listele de cumparaturi primite. Raspunsurile la aceasta sarcina
au inregistrat numeroase circumlocutii si aproximdri, fiindcd studentii aveau deja
contextul prestabilit, ei trebuind doar sa-1 explice prin cuvintele din repertoriul lor.

De obicei, cele mai multe strategii compensatorii (inter- si intralingvistice) sunt
utilizate 1n sarcinile in care trebuie sd descrie imagini comune, care prezinta aspecte
concrete din viatd, adicd alimente, familie, cdlatorie etc. Daca se propun sarcini care
vizeaza descrierea imaginilor abstracte, de exemplu descrierea unor forme geometrice
pentru interlocutor, atunci strategiile compensatorii vor avea de suferit, pentru ca
studentii vor miza pe abandonarea mesajului, solicitarea ajutorului sau reformulari,
repetitii, fillers? pentru castigarea de timp si asa mai departe. Cu alte cuvinte, ar fi bine
ca sarcina pe care o propunem sd aiba potentialul de a antrena strategia de comunicare
pe care vrem sa o vizam in momentul respectiv.

Tn schimb, Tntr-un dialog VNN-VNN spontan, fira timp de pregitire si fara vreun
suport vizual, pe o tema la alegere, studentii anticipeazd ce cuvinte cunosc si pe care
nu le stiu si vor trebui sa le explice. Bundoard, putem afirma ca exista anumite ,,planuri
verbale” (Faerch, Kasper 1983, 60-61) care se manifesta la fiecare vorbitor in parte
inainte de a verbaliza efectiv mesajul, iar acestea se declanseazd mai cu seama in
momentul n care vorbitorul nu are niciun suport vizual in fata lui si trebuie singur
sad-si creeze un plan prin care sa realizeze apoi sensul. De aceea interactiunile spontane
intre VNN-VNN pot sa ofere mostre mult mai convingatoare cu privire la strategiile de
comunicare, ele manifestandu-se intr-o paletd mult mai larga si mai bogata decat se
manifestd intr-o sarcind in care totul este ilustrat vizual in fata vorbitorului. De pilda,
analizand situatiile de examen, s-au identificat cazuri in care studentii, obisnuiti cu
modelul de examinare, au utilizat extrem de putine strategii de comunicare in sarcina

! In achizitie, limba este vizuta ca un ,,lexicon mental” (Oldfield 1966, 340-353) si se considera ci, pentru
a-si insusi un cuvant, vorbitorul trebuie sa detina o gama bogatd de informatii despre forma scrisa si rostita
termenului (Cook 2008, 51).

2 Ne referim la pauzele pline marcate prin sunete precum ddd..., eee..., hmm...
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cu descrierea imaginilor (producere orald). Un motiv ar fi si redundanta sarcinii, care a
creat deja o predictibilitate, un mecanism ,,imun” la strategiile de comunicare. Probabil,
pentru a putea evalua aceste strategii si la partea de producere orala, s-ar putea propune
sarcini prin care studentul sa descrie imaginile partenerului de dialog si acesta sa puna
intrebari unde nu intelege sau sa repovesteascad descrierea facuta de catre interlocutorul
sdu. La partea de interactiune, unde studentii trebuiau sd discute pe o anumita tema,
cum ar fi o discutie liberd despre inchirierea unui apartament, planuri de vacanta, joc
de rol intre chelner si client, au fost remarcate cele mai multe strategii compensatorii.
Sarcinile pedagogice sau experimentele desfasurate in cadrul formal pot fi considerate
niste medii artificiale prin care se urmareste strict producerea a cat mai multe mostre
pentru diversele aspecte care tin de limba. De obicei, contextele ,,naturale”, prin care
s-ar putea analiza IL studentilor VNN, ar fi discutiile libere 1n afara cursurilor de la
facultate (fie la o plimbare 1n parc, la cafea sau prin orag) si fara ca ei sa stie ca sunt
inregistrati, ca sd nu existe niciun factor psihologic (de stres, anxietate sau alte bariere)
care sa compromita productiile orale.

In literatura de specialitate, existd studii teoretice care reflectd o anumita doza
de scepticism cu privire la utilitatea predarii strategiilor, considerandu-se ca acestea fac
deja parte din sistemul lingvistic din L1 si, deci, nu sunt specifice doar L2 (Kellerman
et alii 1990 apud Ellis 2005, 110). Pe de alta parte, exista si studii empirice care au
demonstrat eficienta predarii explicite a strategiilor. Cu alte cuvinte, studentii care au
trecut prin aceste cursuri de predare a strategiilor nu doar ca gi-au imbunatatit nivelul
de limb4, ci au si manifestat tendinta de a formula oral propozitii sau fraze mult mai
dezvoltate, folosind strategii de atingere a obiectivului (Nakatani 2005, 76-91).

In urma unui alt studiu empiric, Dérney sugereazi sase etape esentiale in ceea
ce priveste predarea strategiilor:

1. profesorii trebuie sa-i facd constienti pe studenti cu privire la natura
strategiilor de comunicare;

2. studentii trebuie incurajati sa foloseasca aceste strategii;

3. profesorii trebuie sa le ofere studentilor exemple, In L2, de strategii puse in
context;

4. profesorul trebuie sa evidentieze diferentele culturale in ceea ce priveste
strategiile;

5. strategiile pot fi predate direct prin furnizarea unor expresii fixe, tipice, care
sd-i ajute Tn introducerea acestora;

6. crearea automatismelor prin exersare (Dorney 1995, 80). Acesta ar reprezenta
mecanismul intern, de baza, prin care functioneaza predarea-invatarea strategiilor.

Desigur, inaintea primei etape, am mai adduga inca un punct important, si anume
congtientizarea aparitiei unor probleme de comunicare la nivelul discursului, in timpul
vorbirii, din cauza lexicului insuficient. E important ca locutorul sa inteleaga faptul ca
ceea ce nu poate transmite, sensul pe care nu reuseste sd-1 comunice reprezintd un gap,
un gol lexical pe care 1l poate suplini prin diverse strategii. Faerch si Kasper dezbat
problema constientizarii si sunt de parere ca atta timp cat, prin predarea strategiilor,
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studentii devin constienti de comportamentul lor (de reusitd sau de abandonare), atunci
e necesar ca acestea sa fie predate (Faerch, Kasper 1983, 55). De asemenea, studentii
trebuie Incurajati sa depaseasca frica de a gresi, pentru ca singurul esec nu e eroarea
gramaticala sau neputinta de a exprima cuvantul dorit, ci lipsa propriu-zisa a a ocaziilor
de a exersa vorbirea sau refuzul total de a comunica oral.

Mai mult decat atat, asa cum se sugereaza la punctul cinci, competenta strategica
poate fi consolidata printr-un anumit grad de internalizare a sabloanelor oferite in input.
Procesul de internalizare, la care se referd Dorney 1n penultima etapd, are in vedere
ceea ce vorbitorul preia din informatiile primite in input, fiind ,,0 reprezentare mentala
a ceea ce a fost la un moment dat prezent fizic (acustic sau vizual) in forma externa”
(Lantolf 2003, 351, tr. n.%). Cu alte cuvinte, internalizarea e modul in care un vorbitor
NN isi insuseste strategiile de comunicare si modul lor de aplicare in contexte concrete.
Aici, Dérney mentioneaza importanta asigurarii si a exersarii unor resurse lingvistice,
precum enunturi memorate, tipare prefabricate (acestea sunt memorate ca atare prin
folosirea lor repetatd). De exemplu, pentru internalizare, in predarea circumlocutiei pot
fi introduse urmatoarele resurse lingvistice: Aratd ca.../Seamand cu.../Este ca un.../De
exemplu,.../Cum ar fi.../Este ceva asemandtor cu.... Sau se pot utiliza, de asemenea,
structuri fixe si pentru a solicita ajutorul: Ce? Cum? Poftim? Cum se spune asta in
romanda? Asa spunem in romdnd? Repetd, te rog!, Cum ai spus?. Tot aici pot fi
introdusi anumiti conectori pragmatici (adversativi, concesivi) sau mércile discursive
(pe de-o parte, Tn continuare, mai departe, prin urmare etc.) care ajuta la inchegarea
discursului (coerenta si coeziune).

Automatizarea, mentionat la punctul sase, se produce in urma internalizarii. in
etapa aceasta, performanta studentilor e monitorizatd de cétre profesor, acestia fiind
nevoiti sa exerseze abilitatile deprinse pana cand le pot folosi corect, in mod automat,
fara sa le mai gandeasca (Ur 1996, 19). Pe scurt, automatismele se consolideaza
pornind de la un input adecvat (expunerea constienta la continut, iar un rol major il are
profesorul) in care studentilor li se atrage atentia asupra naturii strategiilor si asupra
situatiilor 1n care apar probleme de comunicare. Apoi, studentii internalizeaza aceste
informatii (intake) prin diverse sarcini de interactiune orald bazate pe contexte
mecanice  (de memorare a  unor  structuri) In  care  exerseaza
structurile/expresiile/formulele din input, ca in cele din urma sa fie autonomi, sa poata
produce liber ceea ce au internalizat (output) in diverse contexte sociale, din viata reala
(monitorizarea strategiilor intr-o producere orala necontrolata, adica vorbirea libera pe
diverse teme, de exemplu).

Daca ar fi sa rezumam etapele prezentate de citre Dorney, din punctul nostru de
vedere, am putea mentiona patru stadii extrem de importante in dezvoltarea (predarea-
invatarea) competentei strategice:

!, [...] a mental representation of what was at one point physically present (acoustic or visual) in external
form.”
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1. Constientizarea — acest lucru este vital si se poate realiza prin identificarea de
catre profesor si student, deopotrivéa, a problemelor comunicative si a modului in care
acestea pot fi depasite,

2. Predarea (expunerea la input: resurse lingvistice necesare, prezentarea
contextualizata a diverselor strategii),

3. Internalizarea, prin exercitii explicite, producere controlata, care si vizeze
direct exersarea strategiilor si

4. Crearea automatismelor (algoritmul propriu de intelegere si integrare a
strategiilor compensatorii) care, treptat, duce spre producerea orald liberd (urmarirea
modului de integrare a strategiilor in discursuri spontane, pe teme diverse, fara vreun
ghidaj).

Predarea strategiilor compensatorii ar putea fi integratd in planificarea anuala,
adica in syllabus, la nivelul A1, alaturi de continuturile deja existente pentru receptare,
interactiune/producere, functii comunicative, vocabular si structuri gramaticale. Exista
posibilitatea ca strategiile compensatorii sa fie predate explicit, pentru a facilita accesul
mai rapid la cunostintele teoretice de baza cu privire la aproximare, circumlocutie,
generalizare, roméanizare, inventii lexicale, traducerile lexicale sau solicitarile directe
si indirecte ale ajutorului.

Prin urmare, predarea explicita a strategiilor este un aspect mai putin valorificat
in cursurile practice de RLS, insa ele sunt vitale pentru ca studentii sa poata constientiza
ce se intdmpla in mintea lor in momentul in care verbalizeazd mesajul propriu-zis. Asta
pentru o mai bund autocunoastere a propriilor capacititi cu privire la invatarea unei
limbi straine. Vom incerca sa evidentiem cele mentionate anterior, incercand sa
propunem cateva sugestii cu privire la modul in care se poate integra competenta
strategica 1n cursurile de RLS (strategiile intralingvistice, in special).

4. Propuneri de exercitii pentru competenta strategica

Pentru a evidentia concret cum pot fi introduse strategiile compensatorii in
sarcinile de lucru la clasd, vom propune ca model o fisa succinta, cu exercitii potrivite
nivelelor A1-A2. Exercitiile sunt gandite etapizat, pornind de la exercitii pentru
internalizare, pana la sarcini care ajuta automatizarea. Oferim aceasta fisa cu titlu de
model, aceasta reprezentdnd doar o variantd dintre multe altele posibile. Exercitiile
explicite propuse tintesc direct strategiile intralingvistice. Astfel, fisa de lucru propusa
ar arata in forma aceasta:

1. Ascultati dialogul dintre un turist strdin venit in vizitd in Romania, Andrew,
si un vorbitor nativ roman, Paul. Identificati problemele de comunicare si
numerotati-le Tn ordinea in care apar acestea:

Andrew nu isi aminteste un cuvant.
Paul spune un cuvant complicat in limba romana, iar Andrew nu intelege.
Andrew spune un cuvant in limba spaniola, iar Paul nu cunoaste sensul

acestuia.
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Pe fundal, apar zgomotele copiilor si cei doi trebuie sd repete din nou
mesajul, insa se pierde sensul.

2. Lucrati in perechi! Ghiciti strategia de comunicare folositd in fiecare
situatie de mai jos. Notati-0!

a) - Cati ani ai?

- Ani? Nu inteleg.
- Céti ani ai? Douazeci?
Strategia este:
b) - Am doi ... 83a ... am ... am o sora si un frate.
- Ai doi frati.
- Da, asa. Am doi frati.

Strategia este:

C) - Unde ai mers in vacanta de vara?

- In vacanta de vara am mers la mare si am ... swimming ... da ...

Strategia este:

d) — Scuze, cum pot ajunge de la gara pana la Facultatea de Litere?

- ... A34... scuze ... sunt noud aici si nu stiu limba foarte bine. Imi pare rau!

Strategia este:

e) - Ce doresti sa cumperi de la magazin?

- Hmm ... eu doresc sd cumpdr ... nu stiu exact cum se spune, dar este
asemandtor cu o minge rotunda, este in felii si are gust bun. Eu o pot manca cu
dulceata sau unt.

- Paine?

- Da, exact.

Strategia este:

3. Lucrati in perechi! Ce credeti ca a vrut sa spuna Felix, un student strdin in
Romania, atunci cand a folosit aproximarile din coloana A? Potriviti-le cu cuvintele
din coloana B.

A B

faina galbena ceai

apa fierbinte cu lamaie mijloc de transport
douazeci la suta din pret listd de cumparaturi
meniu cu legume reducere

calatorie faina de porumb

4. Lucrati in grupe! Nu vi aduceti aminte de cuvantul ,.sora”. Incercati sa il
spuneti altcumva, folosind:

a) o aproximare: ...

b) o generalizare: ...

C) o circumlocutie ...
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Fiti creativi! La final, unul dintre voi va prezenta in fata clasei ideile propuse
pentru a primi feedback din partea profesorului si a colegilor.

Fig. 1. Fisa de lucru pentru competenta strategica

Primul exercitiu are ca suport un text-input si urmadreste constientizarea
studentilor cu privire la diversitatea problemelor de comunicare care pot aparea intr-0
interactiune orald. Desigur, aceste probleme de comunicare cer, practic, solutiile, deci
asa se pot introduce strategiile compensatorii. Avand in vedere ca trebuie sa audieze
un text, putem vorbi mai mult despre o activitate de receptare si de selectare a
contextelor in care apar aceste situatii de ,,criza” la nivel conversational. Textul-input
audio sau audio-video este mai dinamic si se pot accentua mult mai clar problemele de
comunicare prin verbalizarea textului. in al doilea exercitiu, vizim capacitatea
studentilor de a recunoaste modalitatea prin care sunt solutionate aceste probleme de
comunicare, adica tipurile de strategii in diverse replici scurte. Replicile puse ca
exemplu au fost inspirate si adaptate, ajustate din corpusul de Al si A2 analizat in
lucrare. La fel si la exercitiul trei, aproximarile din coloana B sunt exemple din corpusul
anexat. Acest exercitiu este autentic si le antreneaza capacitatea de a face corelatii intre
cuvinte si modalitatea diversa prin care pot fi exprimate intr-un mod natural, real. De
asemenea, se poate propune o sarcind in care studentii vad sau aud inregistrari cu
vorbitori NN (= studenti strdini din alti ani universitari) si identifica sitiuatiile
problematice si modalitatile prin care studentii le-au rezolvat. Acest exercitiu este util
pentru atragerea atentiei asupra strategiilor de compensare.

La exercitiul patru, ,,fortdim” producerea strategiilor mentionate in cele trei
puncte pentru cuvantul ,,sord”. Prin aceastd sarcind se urmareste intelegerea a cum
functioneaza strategiile. Desigur, la exercitiul trei si patru, strategiile sunt rupte de
context, adica nu sunt contextualizate, ci sunt urmarite fragmentat. Exercitiul patru e
mai mult o sarcind creativd si pune imaginatia la contributie mai ales pentru inventia
lexicala si aproximare.

Prin urmare, existd foarte multe variante combinatorii prin care putem realiza
exercitii potrivite pentru competenta strategica. In general, primele exercitii trebuie sa
vizeze exersarea partii teoretice sau a modului in care strategiile pot fi puse in practica,
ca in final studentii sd poata sa se foloseasca de aceste informatii pentru a crea ei singuri
contexte potrivite in care sa le introduca.

5. Concluzii

In opinia noastrd, existd citeva motive intemeiate pentru care ar trebui si se
predea explicit strategiile intralingvistice, cu precadere la nivelul Al:

1. Au o contributie majora in mentinerea fluentei discursului oral;

2. Contribuie la 0 mai bund comunicare intre partenerii de dialog, Intrucét ajuta
la atingerea scopului comunicativ;
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3. Prin congtientizarea existentei acestor strategii, studentilor li se ofera incredere
de sine, o motivatie de a comunica oral si de a mentine actul conversational in mod
autonom;

4. Faciliteaza comunicarea intre studentul NN si profesorul N. Din cauza lipsei
strategiilor compensatorii, de pilda,, existd studenti cu un nivel inalt de limba care
renunta la transmiterea sensului citre profesor, tocmai pentru ca nu stiu cum sa se faca
intelesi. Profesorul nu i intelege, incearca sa desluseasca ce doresc sd transmita, Insa,
din lipsa unor strategii ajutitoare, conversatia esueaza.;

5. Predarea strategiilor antreneaza capacitatea studentilor de a face inferente (in
incercarea de a explica un cuvant) si capacitatea de a-si accesa diverse cunostinte
extralingvistice pentru realizarea acestora. Prin urmare, predarea strategiilor
compensatorii duce la o Tmbogatire a discursului, prin utilizarea diverselor parti din
lexicul lor 1n Incercarea de a explica/de a descrie termenul buclucas.

Referinte bibliografice

Canale, Michael si Merrill Swain. 1980. Theoretical Bases of Communicative Approaches to Second
Language Teaching and Testing. In ,,Applied Linguistics” 1 (1): 1-47. (doi:10.1093/applin/I.1.1)
Celce-Murcia, Marianne, Zoltan Dornyei si Sarah Thurrell. 1995. Communicative Competence: A
Pedagogically Motivated Model with Content Specifications. in ,,Issues Applied Linguistics” 6 (2):

5-35. (doi: 10.5070/L462005216)

Chomsky, Noam. 1965. Aspects of the Theory of Syntax. Cambridge, MA: MIT Press.

Consiliul Europei, Diviziunea Politici Lingvistice Strasbourg. 2003. Cadrul european comun de referintd
pentru limbi. Invitare. Predare. Evaluare. Trad. coord. George Moldovanu. Chisinau: Tipografia
Centrala.

Cook, Vivian. 2008. Second Language Learning and Language Teaching. A 4-a editie. Londra: Hodder
Education.

Cooley, Ralph E. si Deborah A. Roach. 1984. A Conceptual Framework. in ,,Competence in
Communication: A Multidisciplinary Approach”, editat de catre Robert N. Bostrom, 11-32.
California: Sage.

Council of Europe. 2001. Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
Teaching, Assessment. Cambridge: Cambridge University Press.

Council of Europe. 2020. Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
Teaching, Assessment. Companion Volume with New Descriptors. Strasbourg: Council of Europe
Publishing.

Dérnyei, Zoltan. 1995. On the Teachability of Communication Strategies. in ,,TESOL Quarterly” 29 (1):
55-85. (doi: 10.2307/3587805)

Ellis, Rod si Gary Patrick Barkhuizen. 2005. Analysing Learner Language. Oxford: Oxford University
Press. (doi: 10.1093/ijl/eck003)

Faerch, Claus si Gabriele Kasper. 1983. Plans and Strategies in Foreign Language Communication. Tn
HStrategies in Interlanguage Communication”. Editat de catre C. N. Candlin, Claus Faerch si Gabriele
Kasper. Londra i New York: Longman.

Faerch, Claus si Gabriele Kasper. 1984. Two Ways of Defining Communication Strategies. in ,,Language
Learning” 34 (1): 45-63. (doi:10.1111/j.1467-1770.1984.th00995.x)

Hymes, Dell H. 1972. On Communicative Competence. in ,,Sociolinguistics: Selected Readings”. Editat
de catre John Bernard Pride si Janet Holmes. Harmondsworth: Penguin.

250


http://dx.doi.org/10.1093/applin/I.1.1

Limba roméana QVAESTIONES ROMANICAE XIII

Lantolf, James P. 2003. Intrapersonal Communication and Internalization in the Second Language
Classroom. In ,,Vygotsky’s Educational Theory in Cultural Context”. Editat de citre Alex Kozulin,
Boris Gindis, Vladimir S. Ageyev si Suzanne M. Miller. Cambridge: Cambridge University Press.

Marginean, Alexandra-Mirela. 2025. Strategiile compensatorii in exprimarea orald la nivelurile A1 si A2:
o realitate lingvistica in Romdna ca limbd straind (RLS): Compensatory Strategies for Al and A2 Oral
Production in Romanian as a Foreign Language (RFL). in ,, Theoretical and Applied Linguistics@ro”
1 (2). https://journals.unibuc.ro/index.php/tal/article/view/1348.

Marginean, Alexandra-Mirela. 2024. Competenta strategicd in limba romdnd ca limbd straind (RLS).
Strategiile compensatorii la nivelurile A1 si A2. Disertatie nepublicata, Universitatea Babes- Bolyali,
Cluj-Napoca.

Nakatani, Yasuo. 2005. The Effects of Awareness-Raising Training on Oral Communication Strategy Use.
in ,,The Modern Language Journal” 89 (1): 76-91. (doi: 10.1111/j.0026-7902.2005.00266.X)

Oldfield, R. C. 1966. Things, Words and the Brain. in ,,Quarterly Journal of Experimental Psychology”
18 (4): 340-53. (doi: 10.1080/14640746608400052)

Platon, Elena. 2021. Romdna ca limba straina (RLS). Elemente de metadidactica. Cluj-Napoca: Presa
Universitara Clujeana.

Selinker, Larry. 1972. Interlanguage. In ,,IRAL- International Review of Applied Linguistics in Language
Teaching” 10 (3): 209-32. https://doi.org/10.1515/iral.1972.10.1-4.209.

Tarone, Elaine. 1980. Communication Strategies, Foreigner Talk and Repair in Interlanguage. Tn
,Language Learning” 30 (2): 417-31. (doi: 10.1111/j.1467-1770.1980.tb00326.x)

Tarone, Elaine. 1981. Some Thoughts on the Notion of Communication Strategy. in ,,TESOL Quarterly”
15 (3): 285-95. (doi: 10.2307/3586754)

Ur, Penny. 1996. A Course in Language Teaching: Practice and Theory. Editat de catre Marion Williams
si Tony Wright. Cambridge: Cambridge University Press.

Vasiu, Lavinia-lunia. 2020a. Achizitia limbii romdne ca L2. Interlimba la nivelul Al. Cluj-Napoca: Presa
Universitara Clujeana.

Vasiu, Lavinia-lunia. 2020b. Existd viatd si dincolo de competentele lingvistice. In ,,Discurs polifonic Tn
Romana ca limba straina”. Editat de cétre Elena Platon, Cristina Bocos, Diana Roman si Lavinia Vasiu.
Cluj-Napoca: Presa Universitard Clujeana.

251



