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Abstract: (Grammar teaching-leraning within Language-cultures — an Action-oriented Approach)
The study aims to describe a pattern of teaching scenarios that aim at familiarizing with a new grammar
concept and using it in different communicative activities — reception (oral and written), production (oral
and written), mediation and interaction. The theoretical vision to which this pattern subscribes is the action
approach. The teaching scenarios also aim to develop communicative competence, but also general
competences — savoir, savoir-faire, savoir-étre, savoir- apprendre. While traditionally grammar is taught
according to logical patterns, through neutral examples, far from the learners' personal experiences and
constructed by the teacher to highlight the targeted grammar content, the pattern we propose aims at a
deep fusion between the learners' personal experience and the grammar notions, as well as between
authentic documents in the target language and the targeted grammar notions. The benefits that this pattern
brings to the teaching-learning of grammar content in the target language-culture are broadly the
following: increased motivation and involvement of learners, through items that address their personal
experience and that aim at interknowledge; the satisfaction of accessing authentic documents for the
purpose of documenting a socio-cultural or specialist subject and, implicitly, familiarising themselves with
the grammatical content; the freedom to document a subject tangential to the grammatical content
proposed for use and to present to colleagues an aspect of their personal life or of their socio-cultural area
of origin, in the context of very culturally diverse groups of students. Through the pattern that we will
describe, the grammar notion aimed at, which is necessary to move from one level to another in the use of
a foreign language, is naturally part of authentic interactions and mediations and integrates, like a bond,
all the activities of communication, reception, production, mediation and interaction.

Keywords: grammar, authentic documents, action-oriented approach, communication skills and general
skills.

Rezumat: Studiul isi propune sa descrie un tipar al scenariilor didactice care au ca obiectiv familiarizarea
cu un concept de gramaticd nou pentru cursantii care invatd o limba straina si utilizarea acestuia in diferite
activitati de comunicare — receptare (orald si scrisd), producere (orala si scrisd), mediere si interactiune.
Viziunea teoretica la care subscrie acest tipar este abordarea actionala in didactica limbilor-culturi. De
asemenea, scenariile didactice au in vedere dezvoltarea competentei comunicative, dar si a competentelor
generale — savoir, savoir-faire, savoir-étre, savoir-apprendre. Daca in mod traditional gramatica este
predatd dupa tipare logice, prin exemple neutre, departe de experientele personale ale cursantilor si
construite de profesor pentru a evidentia continutul de gramatica vizat, tiparul pe care noi il propunem
vizeazd o profunda fuziune intre experienta personald a cursantilor si notiunile de gramatica, precum si
intre documentele autentice in limba tinta si notiunile de gramatica vizate. Beneficiile pe care le aduce
acest tipar Tn predarea-invatarea unui continut de gramaticd in limba-culturd tintd sunt, in mare,
urmatoarele: cresterea motivatiei si a implicarii studentilor, prin itemi care vizeaza experienta lor personala
si care au ca obiectiv intercunoasterea; satisfactia de a accesa documente autentice in scopul documentarii
pe un subiect socio-cultural sau de specialitate si implicit, al familiarizarii cu continutul gramatical,
libertatea de a se documenta pe un subiect tangent cu continutul gramatical propus spre utilizare si de a le
prezenta colegilor un aspect din viata personald sau din spatiul socio-cultural de origine, Tn contextul unor
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grupe de studenti foarte diverse din punct de vedere cultural. Prin tiparul pe care il vom descrie, notiunea
de gramatica noud ce urmeaza a fi predata, necesara trecerii de la un nivel la altul in utilizarea unei limbi
straine, se inscrie natural in interactiuni si medieri autentice si integreaza, ca un liant, toate activitatile de
comunicare, receptare, producere, mediere si interactiune.

Cuvinte-cheie: gramatica, documente autentice, abordare actionald, competente de comunicare §i
competente generale.

Introducere

Studiul isi propune sa descrie un tipar al scenariilor didactice care au ca obiectiv
familiarizarea cu un concept de gramaticd nou pentru cursantii care invatd o limba
straind si utilizarea acestuia in diferite activitati de comunicare — receptare (orala si
scrisd), producere (orala si scrisd), mediere si interactiune. Viziunea teoreticd la care
subscrie acest tipar este abordarea actionala in didactica limbilor-culturi. De asemenea,
scenariile didactice au in vedere dezvoltarea competentei comunicative, dar si a
competentelor generale — savoir, savoir-faire, savoir-étre, savoir-apprendre. Daca in
mod traditional gramatica este predata dupa tipare logice, prin exemple neutre, departe
de experientele personale ale cursantilor si construite de profesor pentru a evidentia
continutul de gramatica vizat, tiparul pe care noi il propunem vizeazd o profunda
fuziune intre experienta personala a cursantilor gi notiunile de gramatica, precum si
intre documentele autentice 1n limba tinta si notiunile de gramatica vizate. Beneficiile
pe care le aduce acest tipar In predarea-invatarea unui continut de gramatica in limba-
culturd tinta sunt, in mare, urmdtoarele: cresterea motivatiei si a implicdarii studentilor,
prin itemi care vizeaza experienta lor personala si care au ca obiectiv intercunoasterea;
satisfactia de a accesa documente autentice in scopul documentarii pe un subiect socio-
cultural sau de specialitate si implicit, al familiarizarii cu continutul gramatical;
libertatea de a se documenta pe un subiect tangent cu continutul gramatical propus spre
utilizare si de a le prezenta colegilor un aspect din viata personala sau din spatiul socio-
cultural de origine, in contextul unor grupe de studenti foarte diverse din punct de
vedere cultural. Prin tiparul pe care 1l vom descrie, notiunea de gramatica noud ce
urmeaza a fi predata, necesara trecerii de la un nivel la altul in utilizarea unei limbi
straine, se inscrie natural in interactiuni si medieri autentice si integreaza, ca un liant,
toate activitatile de comunicare, receptare, producere, mediere si interactiune.

Tn prima parte vom prezenta premisele teoretice la care subscriem, iar apoi vom
arita cum am implementat aceste concepte teoretice, In scenarii didactice de tip
actional. De asemenea, vom ilustra beneficiile pe care le aduce introducerea notiunilor
noi de gramatica, prin prisma viziunii actionale, atadt in planul competentelor
comunicative ale cursantilor, cat si in planul competentelor generale.
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1. Premise teoretice — gramatica in abordare actionala

1.1. Abordarea actionali in didactica limbilor-culturi — viziune diacronica

Mentionam inca de la inceput ca abordarea actionala in predarea limbilor-culturi,
care este in stransa fuziune cu didactica proiectelor, reprezintd premisa teoretica ce sta
la baza studiului nostru. Spre deosebire de abordarea comunicativa, care a cunoscut 0
dezvoltare extraordinard in anii 1970, abordarea actionald, promovatd de CECRL,
incepand cu anii 2000, pune comunicarea in slujba actiunii. Dacd in abordarea
comunicativd, comunicarea este atit mijloc, cat si scop, In abordarea actionald,
comunicarea este mijloc pentru actiune, iar sarcina de lucru este rezolvarea unei
probleme si vizeaza actionarea prin limbaj.

Margaret Bento urmareste evolutia viziunii teoretice a perspectivei actionale in
predarea limbilor n Franta, in ultimii aproximativ 20 de ani, avand la baza un corpus
de texte teoretice din domeniul didacticii limbilor-culturi care trateaza problematica
Viziunii actionale. Urmarind evolutia celor patru cdmpuri disciplinare evocate de
didacticieni in interpretarea CECRL, teoriile invatarii, lingvistica, medierea si
sociologia, acest studiu evidentiaza revenirea in fortd a lingvisticii in interpretarea
CECRL si pune in lumina reflectii asupra medierii (Bento 2023, 30). Revenirea in forta
a studiilor care trateazd domeniul lingvisticii in interpretarea CECRL este una dintre
ratiunile care stau la baza acestui studiu. Prin actualul demers, vom arata ca abordarea
comunicativd a componentei lingvistice in predarea-invatarea limbilor-culturi nu e
suficientd, fiind necesara nu Inlocuirea, ci sustinerea acesteia prin baza didacticd a
abordarii actionale. Cu alte cuvinte, introducerea notiunilor de lingvistica, prin exemple
indepartate de experienta personald a cursantilor, urmate de exercitii structurale si
functionale, nu e suficienta pentru actualele generatii de cursanti care au resurse de
documentare n domeniul limbilor straiine mult mai multe decat generatiile pentru care
abordarea comunicativa era functionala.

Margaret Bento evidentiaza faptul ca didacticienii care au interpretat CECRL au
convocat patru campuri disciplinare: teoriile invatarii, lingvistica, medierea si
sociologia. Analizand studiile teoretice care au in centru conceptele viziunii actionale,
autoarea subliniaza faptul ca abordarea actionala a avut ca domeniu de referinta, inca
de la Tnceput, socio-constructivismul. Conceptele vehiculate in teoretizarea abordarii
actionale, cu radacini in socio-constructivism, sunt: sarcina de lucru reprezentata ca
fiind problema de rezolvat, actiune cu scop precis (Bento, Cavalli, Coste), cooperare
si metacognitie. Aceste trei concepte sunt cele care asociaza definitiv abordarea
actionald cu socio-constructuvismul (Bento 2023, 27). In schimb, in primii ani de
teoretizare a viziunii actionale, referintele la cunostintele lingvistice (fonetice, lexicale,
gramaticale, textuale) au fost putine in studiile care teoretizeaza abordarea actionala in
didactica limbilor-culturi, in raport cu cunostintele asupra proceselor de invatare
(sarcina de lucru, metacognitie, cooperare). Analiza comparativa a studiilor teoretice
publicate inainte de 2012 si dupa 2012, realizatda de Margaret Bento ilustreaza o intrare
puternicd 1n scend a lingvisticii, cu centrare pe gramatica si pe fonetica. Medierea isi
face, de asemenea, intrarea in fortd, in domeniul didacticii limbilor-culturi, Tn mod
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special medierea lingvistica si culturald, dupa cum evidentiazd Bento (2023, 28). In
continuare, vom pune in centrul atentiei componenta lingvistica din didactica actionala
a limbilor-culturi.

1.2. Modelul proceduri vs modelul proces in didactica limbilor-culturi

Inca de la inceput, ne situdm pe pozitia epistemologiei modelizarii in didactica
limbilor-culturi. Christian Puren pune in opozitie doud modele in predare-invatare-
utilizare a limbilor-culturi: modelul procedura vs modelul proces (modelul
modelizarii). Daca modelul procedura e linear, contindnd un algoritm si un ansamblu
de sarcini predeterminate care trebuie realizate in ordine predeterminata, iar reusita
fiecdrei sarcini asigura reusita finala a activitatii globale (Puren 2022 b, 20), modelul
proces sau demersul proiectului, cel mai complex in pedagogie, in relatie cu emergenta
perspectivei actionale 1n versiunea sa forte, sarcinile sunt caracterizate prin operatii de
retroactiune. Retoactiunea, spre deosebire de feedback, care e o oferire pasiva a
informatiilor pe o sarcina realizatd, modifica date anterioare, schimba etape anterioare,
reorganizeazd munca, pentru a indeplini obiectivele proiectului (Puren 2022 b, 24).
Ceea ce face din modelul proces cel mai complex model din pedagogie este faptul ca
acest model dezvoltd autonomia si responsabilizarea individuald si colectivd a
studentilor. Acest lucru implicd din partea lor reglarea reflexivd permanenta,
metacognitia si, din partea profesorului, necesitatea de a se adapta In permanenta la
alegerile studentilor. Asadar, subscriind modelului proces, nu vom descrie un algoritm
de predare a gramaticii din perspectiva actionald, ci niste principii si niste exemple de
implementare a acestora. Procesul de recursivitate In predarea gramaticii nu implica
perfectionarea unui algoritm, ci adaptarea procesuald permanentd la contextul de
invatare — continutul gramatical vizat, grupul tintd, resursele documentare autentice
disponibile etc. Didacticianul Christian Puren sustine ca, chiar dacd modelul procedural
este absolut necesar in proiectarea scenariilor didactice, transformarea acestuia in
model-proces, dar si invers, reprezinta apanajul profesorilor experti care pregatesc un
scenariu pe secvente, dar lasd o marja de libertate si de impredictibil intre ceea ce
proiecteaza si ceea ce implementeaza la clasd pentru adaptarea la cererile si nevoile
emergente ale cursantilor (Puren 2022 b, 30). Capacitatea de procesualizare /
proceduralizare a profesorilor este datd de logica recursiva a gandirii complexe si este
criteriu de performanta in predarea-invatarea-utilizarea unei limbi-culturi.

1.3. Logica documentirii vs logica suportului

Pedagogia proiectului are n centru logica documentarii, logicd ce presupune
accesul cursantilor la documente autentice, cercetarea si explorarea acestora de catre
cursanti, selectionarea si utilizarea lor In vederea obtinerii produselor cerute prin
proiectul propus cursantilor. Asadar, in logica documentarii, caracteristica abordarii
actionale, marja de predeterminare este mai micd decat in cazul scenariilor didactice
bazate pe logica suportului, caracteristica abordarii comunicative, logicd in care toti
cursantii utilizeaza acelasi document adaptat nivelului lor. Astfel, daca in scenariile de
tip comunicativ, toti cursantii grupului de lucru acceseaza acelasi document (text scris
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sau text audio), in scenariile de tip actional, fiecare cursant alege un document, dintr-0
bazd de resurse documentare creatd de profesor (Puren, 2013). Prin activititi de
interactiune si mediere, studentii selecteaza si interpreteaza informatiile gasite in
sursele de documentare prin grila oferita de experientele personale si de sistemul socio-
cultural din care provin. Tocmai modul in care studentii selecteaza si interpreteaza
printr-o grild subiectiva informatiile oferite de textele sursa face din scenariul didactic
unul procesual mai mult decat unul procedural. Astfel, experienta didactica de tip
actional este un continuu proces de adaptare la documentele gasite de cursanti, precum
si la modul de utilizare a acestora. Margaret Bento pledeaza pentru adoptarea logicii
documentarii, in procesele de predare a gramaticii prin instrumentele viziunii actionale
n didactica limbilor-culturi. Incitarea cursantului sa colecteze el insusi documentele
necesare pentru familiarizarea cu un continut de gramatica si pentru conceptualizarea
lui este solutia propusad de specialista in didactica limbilor-culturi. Profesorului i-ar
reveni sarcina de a asambla documentele care-i permit cursantului sa caute informatiile
de care are nevoie pentru a actiona ca actor social (Bento 2019, par. 29). Exemplele de
predare a gramaticii in perspectivd actionald pe care le vom descric mai jos nu
reprezintd algoritmi de urmat, ci modele proceduralizate in urma proceselor
experimentate la clasd, modele care, la randul lor, vor fi, in continuare, procesualizate
prin adaptarea la contextele de invatare unice in cazul fiecarei interactiuni profesor-
student si student-student.

1.4. Modele de unitate didactica

Christian Puren descrie trei modele de unitate didactica disponibile la ora actuala
n predarea limbilor-culturi:

1. Modelul pre-task — task — post-task, dupa modelul anglosaxon, dezvoltat in
1980.

2. Modelul scenariului de sarcini care pune in opera versiunea slabd a
perspectivei actionale, in care sarcinile de lucru predeterminate ar conduce la
realizarea proiectului final de cétre cursanti.

3. Modelul proces — versiunea forte a perspectivei actionale, in care sarcinile sunt
concepute ca punere in operda a unui proiect, iar cursantii participd activ la
conceperea, realizarea si evaluarea proiectului (Puren 2022 b, 28).

Exemplele de predare-invatare-utilizare a gramaticii, pe care le vom descrie mai
jos, reprezinta un amestec intre aceste trei modele. Modelizarea, procesualizarea,
adaptarea continud la contextul de Invatare nu presupune excluderea unor viziuni
teoretice 1n favoarea altora, ci mutarea accentelor si a proportiilor de la o viziune
teoreticd la alta, in vederea atingerii obiectivelor finale, dezvoltarea autonomiei si
responsabilizarea cursantilor in invatarea unei limbi-culturi.

1.5. Gramatica — intre stiintele exacte si stiintele umaniste

Cu toate cd gramatica este o zona esentiald in predarea, Invdtarea si utilizarea
unei limbi, aceasta nu mai poate fi tratatd exclusiv ca in stiintele exacte, asa cum
propune primul dintre cele trei modele descrise mai sus: familiarizare cu notiunea,
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automatizare prin exercitii structurale si functionale si utilizare, prin producere de texte
adaptate continutului gramatical vizat. Acest model poate fi functional, dar este
insuficient pentru actualele generatii de cursanti. Intrucit programele de traducere
automata disponibile online, precum si resursele oferite de inteligenta artificiala ofera
deja produsele / structurile lingvistice pentru care cursantii ar trebui sa depuna un efort
intelectual considerabil, motivatia cursantilor scade. In schimb, daci continuturile de
gramatica sunt scoase din zona neutra a stiintelor exacte si sunt aduse In zona stiintelor
umaniste, prin impregnarea lor cu experienta personald a cursantilor, precum si prin
introducerea lor tangentiala in realizarea proiectelor, acestea, continuturile lingvistice,
au sanse mult mai mari sa fie apropriate de catre cursanti, in mod natural, intr-un mediu
tolerant la greseald, umanistic si nu intr-un mediu al stiintelor exacte, unde greseala e
inadmisibila.

Exemplele de predare, invatare si utilizare a gramaticii pe care le vom descrie
mai jos vizeaza experienta personald a cursantilor, iar marja de predeterminare a
informatiilor care se vehiculeaza in timpul experientelor de invatare e destul de mica.
Cu toate ca existd un scenariu bazat pe un model procedural, experienta de predare-
invatare-utilizare a limbii devine un model procesual, prin adaptarea continua la
contextele unice de invatare date de experientele personale unice ale cursantilor,
precum si de documentele selectate si utilizate de acestia, mereu altele. In ceea ce
priveste componenta lingvisticd a limbii-culturi tintd, cursantii fac referire la
experientele lor personale si acceseaza documente autentice, in functie de interesele si
de preferintele lor, urmand sa realizeze medierea si interactiunea, pornind de la aceste
surse — experientele personale, documentele autentice consultate in etapa de
documentare.

Christian Puren argumenteaza faptul ca epistemologia didacticii limbilor strdine
e foarte Indepartata de cea a didacticii scolare a stiintelor exacte. Didactica stiintelor
exacte a fost dezvoltatd in principal de didacticienii in matematica si in general,
preluata de specialistii in stiintele exacte (Puren 2019, 4). Didacticianul francez sustine
ca Invatarea colectiva a unei limbi strdine e, de fapt, un tip de ,,gimnastica culturala”,
clasa fiind locul unde profesorul ii acompaniaza, 1i ghideaza si 1i ajutd pe cursanti sa se
formeze, intru-un mediu intensiv, securizat, exigent si binevoitor, cu componentele
culturale solicitate in lumea profesionald, dar si gustul pentru munca colaborativa,
spiritul de initiativa, gestionarea informatiilor, deschiderea la diferenta si la noutate,
creativitate, dezbatere colectiva, tolerantd la incertitudine, controlarea / reglarea
diferitelor tipuri si moduri de evaluare, capacitatea de a invata din propriile erori si din
ale altora, capacitatea de a gestiona complexitatea printr-o atitudine proactiva, demers
reflexiv, invatarea conduitei proiectului (Puren 2019, 5). Exemplele de predare-
invatare-utilizare a gramaticii pe care le vom descrie mai jos sunt contexte in care
cursantii vorbesc despre ei si actioneaza prin limbaj, asadar gradul de personalizare a
discursurilor acestora este foarte mare. In consecinti, si gradul de implicare personala
in activitatile propuse de profesor este mai mare, fapt ce conduce la o ratd mai mare de
reusita. Activitatile pe care le vom descrie in continuare conduc la dezvoltarea atét a
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competentelor comunicative, cat si a competentelor generale (savoir, savoir-faire,
savoir-étre, savoir-apprendre) descrise de CECRL ca obiective in invatarea unei limbi
straine. De asemenea, activitatile reprezinta o fuziune intre toate cele patru activitati de
invatare a unei limbi-culturi — receptare, producere, mediere si interactiune.

Spre deosebire de scenariile mai apropiate de stiintele exacte, in care toate
etapele sunt predeterminate, resursele fiind cunoscute, in predarea-invatarea-utilizarea
continuturilor lingvistice 1n scenarii de tip actional, cursantul este responsabilizat in
accesarea documentelor autentice si In medierea acestora in vederea interactiunii cu
colegii. Scaderea gradului de directivitate a profesorului conduce la cresterea gradului
de autonomie si responsabilizare a cursantilor (Puren 2023, 1).

1.6. Gramatica — descrierea teoretici a limbii vs descrierea modelizatoare a
limbii

In ceea ce priveste gramatica, Christian Puren pune in opozitie doui modele de
predare-invatare-utilizare a gramaticii: descrierea teoretica a limbii vs descrierea
modelizatoare a limbii. Daca descrierea teoretica a limbii oferd un tablou complet si o
baza solida pentru a Invata o limba straind, descrierea modelizatoare ajutd practica in
clasd, oferind solutii punctuale, nu un tablou complet al sistemului limbii. Tn descrierea
modelizatoare a gramaticii, cursantii invata limba practicand-o, nu vorbind despre ea.
Daca descrierea teoreticd a gramaticii furnizeaza mijloace necesare pentru formarea
intelectuald, elevii invatand regulile prin exemple si apoi aplicand constient regulile, in
descrierea modelizatoare, gramatica ofera un ajutor provizoriu, pentru ca in final,
cursantii sa aplice regulile intuitiv, nu constient. Daca descrierea teoretica a gramaticii
ofera un ajutor constant si o sursa principald de referintd pentru progresul individual,
descrierea modelizatoare a gramaticii oferd un ajutor punctual in timpul utilizarii, cand
cursantul nu are acces la ,,sensul limbii”. De asemenea, descrierea modelizatoare a
gramaticii oferd un ajutor compensatoriu 1n timpul invatarii, cursantul putand construi
enunturi corecte, inainte ca acesta sa aiba ,,sensul limbii” (Puren 2022 a).

Exemplele urmitoare vor ardta cum cursantii pot avea acces la ,,sensul limbii”,
consultdnd documente autentice, prin calea deschisé de continutul gramatical nou vizat
pentru familiarizare si practicare, in scenarii didactice de tip actional.

2. Gramatica in abordare actionali — exemple de activitati

2.1. Timpul imperfect al verbelor

Tntr-o unitate de tip actional, dintr-un manual de limba romana ca limba straina
realizat pentru nivelul A2+, destinat studentilor de la UMF ,.Iuliu Hatieganu” Cluj-
Napoca, Tn unitatea cu titlul Integrarea ntr-o comunitate — viafa de student
international, li s-a propus studentilor ca pana la finalul unitatii sa scrie, din ipostaza
de student international, un proiect de integrare Intr-o colectivitate diferitd de cea din
care fac parte. Studentii au putut alege intre un proiect care vizeaza viata lor de studenti

! Autoarele manualului de tip actional in curs de publicare sunt: Maria Grosu, Alexandrina Tomoiaga,
Elisa Gorry si Denisa Tout.
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internationali la Cluj si un proiect de voluntariat realizabil la Cluj sau in alte spatii
culturale. Cerintele pentru realizarea proiectelor propun evidentierea experientei
personale a cursantilor, evidentierea informatiilor de interes pentru proiectele lor
viitoare, precum si descrierea proiectelor de integrare propuse (loc, timp, activitati,
beneficii). Structura unitatilor din manualul in curs de publicare este urmatoarea:
Conceperea proiectului, Resurse documentare i lingvistice, Prezentarea proiectului,
Autoevaluare si interevaluare a proiectelor. In ceea ce priveste resursele lingvistice,
continutul gramatical asociat primului proiect, cel referitor la viata de student
international, este timpul imperfect al verbelor, in timp ce continutul gramatical asociat
proiectului referitor la voluntariat, este imperativul. Stabilirea continutului gramatical
asociat primului proiect s-a realizat in functie de necesitatile lingvistice pentru
realizarea proiectului. Pentru a prezenta experienta personald si modul in care s-au
schimbat de cand au venit la Cluj, in calitate de studenti internationali, cursantii au
nevoie sd foloseasca timpul imperfect. Cerinta pentru realizarea proiectului este
urmatoarea:
Proiectul 1: Viata de student — proiect de dezvoltare personald si de
integrare
Prezentati un mini-proiect de integrare a studentilor internationali
in comunitatile studentesti sau sociale din Cluj-Napoca.
1. Vorbiti despre experienta personald de integrare in primii doi ani
de studiu la Cluj-Napoca. Evidentiati factorii care v-au ajutat sa
va integrati si prezentati fotografii relevante. Precizati, pentru
fiecare fotografie, cateva date de referintd — locul (unde erati),
data aproximativa, persoane (cu cine erati), activitate (ce faceati).
2. Precizati cum v-ati dezvoltat / schimbat 1n acesti aproape doi ani
— caracteristici fizice, motivatie, confort emotional, prieteni,
orientare, modul de a petrece timpul liber, alimentatie, sport etc.
Cum erati §i ce fdceati inainte, in comparatie cu ipostaza de
acum?

prezent, in comparatie cu viata studentilor de acum 30-50 de ani,
din Romaénia sau din alte tari. Cum era viata de student in
Romdnia, in perioada comunista? Dar in tarile voastre, acum
cateva decenii?

4, Propuneti o activitate care i-ar ajuta pe studentii internationali sa

se integreze mai repede si mai bine in mediul studentesc de la
Cluj-Napoca.

Dupa etapa de concepere a proiectului, etapd in care studentii au rdspuns la un
chestionar privind gradul lor de integrare la Cluj-Napoca si au pus in relatie concepte
tangente cu integrarea, in cerinte care vizeaza exprimarea opiniei si justificarea ei,
exprimarea surprizei si adresarea intrebdrilor, in etapa a doua, numitd Resurse
documentare i lingvistice, cursantii au accesat documente in vederea documentarii
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despre viata de student Tn Romania, In perioada comunista, viata de student in tarile
lor, acum céteva decenii, cand parintii sau bunicii lor au fost studenti. Un obiectiv atins
prin aceste resurse documentare a fost acela de a evidentia si de a intelege mai bine
caracteristicile contextului socio-politic actual in care cursantii studiaza la Cluj. Un alt
obiectiv a fost acela al introspectiei, cursantii analizind modul in care s-au schimbat in
ultimii ani. Timpul imperfect este o zond lingvistica aflatd la intersectia acestor
subiecte, frecvent folosit in documentele care trateaza subiectele prezentate mai sus si
necesara in realizarea proiectului de integrare a studentilor internationali. Tiparul
proceduralizat in urma experientelor procesuale, in predarea-invatarea-utilizarea
imperfectului in limba romana a fost urmatorul:
1. Familiarizare — chestionar de intercunoastere, cu intrebari care contin verbe la
modul imperfect si care vizeaza experienta lor de studenti internationali, in anul
I
1. Precizati daca urmaitoarele afirmatii sunt adevirate (A) sau
false (F).
1. Lainceputul anului I, eram mai timid / timida.
2. Lainceputul anului I, eram mai motivat / motivata.
3. La inceputul anului I, aveam mai putini prieteni decat
acum.
4. La inceputul anul I, aveam mai mult timp liber.
5. Lainceputul anului I, nu-mi placea la Cluj.
6. La Tnceputul anului I, voiam sa renunt la studiile la Cluj.
7. La‘inceputul anului I, faceam mai mult sport.
8. Lanceputul anului I, eram mai slab / slaba.
9. LaTinceputul anului I, eram mai putin matur / matura.
10. Lainceputul anului I, ieseam mai des in oras.
2. Lucrati in perechi, schimbati idei referitoare la afirmatiile de
mai sus si precizati frontal ce nu ati stiut despre colegii vostri.
3. Lucrati in perechi. Completati spatiile libere cu pronumele
personal corespunzitor: eu, tu, el / ea, noi, voi, ei / ele.

1. . aveam mai mult timp liber.
2. e aveati mai mult timp liber.
3. avea mai mult timp liber.
4. ... aveam mai mult timp liber.
5 aveau mai mult timp liber.
6. v aveai mai mult timp liber.

2. Documentare
1. Consultati documentul de mai jos despre viata de student in
perioada comunisti, in Roménia si identificati similitudini si diferente cu
viata voastra de studenti internationali la Cluj.
- Cum era viata de student in perioada comunismului: De la
caminele studentesti la practica agricold si muzica rock - Stirileprotv.ro
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- https://jurnalul.ro/scinteia/special/studenti-straini-in-romania-
508497.html

- https://ziarullumina.ro/societate/reportaj/povestea-necenzurata-
a-studentiei-in-comunism-142166.html
2. Lucrati in perechi, schimbati idei notate si articolul consultat
si reformulati frontal o idee care va surprinde.

VERBUL LA IMPERFECT

Grupal —-a Grupaall-a—-ea Grupaalll-a—-e
apleca—eu..... aavea—eu..... aface—eu....
aasculta—eu..... abea—eu.... apierde —eu .....
adansa—eu..... aparea—eu ..... aface—eu.....
avizita—eu..... a durea—pe mine ma ..... afincepe—eu .....
amanca—eu ..... acadea—eu..... acere—eu.....
astudia—eu ..... avedea—eu..... amerge—eu.....

ada—eu..... aputea—eu..... aajunge—eu.....

asta—eu..... avrea—eu..... aramane —eu .....
aduce—cu.....
aaduce—eu.....
aconduce —eu .....
azice—eu.....
aspune—eu.....
apune—eu.....
ascrie—eu .....
Grupaa lV-a—-i Grupaa lV-a—-i
aiesi—eu..... auri—eu.....
aiubi—eu..... acobori—eu .....
avorbi—eu..... ahotari—eu .....
adori—eu.....
afugi—eu.....
agidsi—eu.....
aiesi—eu.....
aprivi—eu.....
asti—eu.....
afi—eu....
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3. Conceptualizare si aplicare prin exercitii structurale si functionale

1. Lucrati in perechi. Folositi informatiile din exercitiile
anterioare si resurse online, pentru a completa tabelul de mai jos.

2. Lucrati in perechi. Conjugati la imperfect minimum 7 verbe si
verificati-va reciproc.

3. Completati spatiile libere cu verbe la imperfect.

1. Cand eram mai mic / MiC&, .......ccceevvererererennnene (a face /
a nu face) mult sport. TU .......cocevviiinenienns (a face / a nu face)?

2. Cand eram in liceu, .....cccceeveerreeeecenenne (aiesi/anuiesi)
mult in oras. TU .ccoovvvvveeiiiiene, (aiesi/anuiesi)?

3. Cand eram in scoala primara, ..........ccccceveeereeeenne (aavea

/ a nu avea) mult timp liber. Crezi cd el / ea (numiti un coleg)
.............................. (aavea/ a nuavea) mult timp liber?

4. Cand eram la gradinita, .........cccccoeeeereennene (a dormi / a
nu dormi) la amiaza. TU ......c.ccceeveereereeevennnns (adormi/anudormi)
la amiaza?

5. Cand eram in anul I, in vacanta de iarnd,
.............................. (a studia / a nu studia) mult / putin. Cred ca
11101 (0] R (a studia / a nu studia) mult / putin.

4. Ce diferente sunt intre ipostazele voastre actuale de
studenti la UMF si ipostazele de copii mici / elevi la scoala.
Formulati minimum 8 enunturi.

e Cdnd eram mic / mica, ... .

e (Cdnd eram elev / eleva, ... .

5. Lucrati in perechi. Adresati intrebari colegilor si raportati
frontal ce va surprinde sau nu in legiatura cu raspunsurile primite.

1. Ce faceai dimineata cand erai la scoala primara? Dar
acum?

2. Ce faceai dupa-amiaza cand erai la scoala primara? Dar
acum?

3. Ce faceai In weekend cand erai la scoala primara?

4. Ce faceai in vacanta de vard cand erai la gradinita?

5. Ce faceai 1n vacanta de iarna cand erai in liceu?
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6. Ce faceai seara, in timpul saptamanii, cand erai student
in tara ta? Dar in weekend?

7. Ce crezi ca faceau bunicii tdi cand aveau varsta ta?

8. Ce crezi ca faceau parintii sau bunicii tai cand erau la
universitate?

4. Mediere interlingvistica si interculturala.
1. Cautati informatii despre viata de student in tara voastria, acum
50 de ani (ciAnd, poate, erau bunicii vostri studenti) sau acum 30 de ani
(cind, poate, erau parintii vostri studenti). Puteti folosi documente in limba
romand, in limba maternid sau ChatGPT. Notati minimum trei idei
interesante:

2. Lucrati in perechi, schimbati idei si apoi mentionati frontal ce v-
a surprins in dialogul cu colegii vostri.

2.2. Forma de genitiv a substantivelor

O alta unitate a manualului de tip actional mentionat mai sus vizeaza forma de
genitiv a substantivelor. Titlul unitdtii este Proiecte de caldtorie — diversitatea socio-
culturala ca sursda de dezvoltare personala si profesionald. Studentii au avut de
realizat, la alegere, fie un proiect de calatorie intr-un spatiu exotic, fie un proiect de
calatorie In propriul spatiu cultural, proiect destinat outsiderilor. Dupa etapa de
concepere a proiectului, in care studentii au avut activitati care vizeaza, in continut,
experientele lor personale si opiniile personale 1n raport cu diferite concepte legate de
calatorii, iar in formad, exprimarea procentajului, exprimarea referintei la ceva si a
alternantei, in a doua parte a unitatii, numitd Resurse documentare si lingvistice,
studentii au avut doua subiecte centrale de documentare: forma de genitiv a
substantivelor si riscurile epidemiologice In diferite destinatii turistice. Nu voi detalia
ca mai sus demersul didactic, ci voi sintetiza etapele scenariului de tip actional care,
spre deosebire de scenariul de tip comunicativ, are la baza logica documentarii, nu a
suportului. Studentii acceseazd documente autentice in vederea identificarii
informatiilor necesare realizarii proiectului, precum si in vederea familiarizarii cu
continutul lingvistic vizat (forma de genitiv a substantivelor). De asemenea,
posibilitatea permanentd a cursantilor de a alege, necesitatea de a lua o pozitie
personald in raport cu subiectul de documentare, precum si solicitarea permanenta de
a relationa informatiile vehiculate cu experienta personala a cursantilor fac din acest
demers unul actional, diferit de cel construit in viziune comunicativa. Etapele parcurse
in acest scenariu didactic au fost urmatoarele:
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1. Familiarizare cu forma de genitiv a substantivelor, prin consultarea unor
documente autentice foarte scurte cu cerinte punctuale care vizeaza exclusiv
forma de genitiv a substantivelor, precum si printr-un chestionar scurt care
vizeaza experienta personald in domeniul calétoriilor, cu Intrebari n care sunt
marcate substantivele Tn genitiv.

2. Conceptualizare prin documentare — a fost etapa in care cursantii au asociat
pronumele personale in cazul genitiv (lui, ei, lor) cu articolele hotarate pentru
forma de genitiv a substantivelor, activitate urmatd de consultarea unui site
(STRAZI CLUJ-NAPOCA - Orasul.biz) cu numele tuturor strazilor din Cluj-
Napoaca. Studentii au identificat minimum cinci strdzi cu denumiri care contin
forma de genitiv a substantivelor (Strada Lalelor, Strada Cometei, Strada
Observatorului etc.) si au tradus aceste toponime n limba de contact (limba
franceza). Apoi, studentii au propus alte denumiri pentru strézile pe care ei le
frecventeaza, in functie de propriile viziuni asupra acestor locuri. Astfel,
Strada Marinescu poate fi denumita Strada Studentilor, Strada Piezisd, Strada
Barurilor etc.

3. Conceptualizare clasicd prin completarea si memorarea unor tabele
relativ complete, din punctul de vedere al situatiilor de obtinere a formei de
genitiv a substantivelor in limba romana.

4. Documentarea privitoare la diferite destinatii exotice. Studentii au ales o
destinatie exoticd unde ar vrea sd caldtoreasca si apoi s-au documentat n
privinta riscurilor epidemiologice din zona respectivd, precum si in privinta
zilelor celebrate la nivel national in zona respectiva, accesand site-uri in care
utilizarea formei de genitiv a substantivelor este frecventa. In cazul riscurilor
epidemiologice, studentii au ales o boala tropicala si au identificat zona de risc,
simptomele, cauzele si tratamentul, accesand urmatorul site: Medicina de
calatorie (srmv.ro). Activitatea pe care au facut-o in acest sens a presupus
completarea unor fraze care 1i obligd si foloseascd forma de genitiv a
termenilor identificati prin documentare: Boala apare din cauza ... . Primele
simptome sunt aparitia ... . In privinta profilaxiei, se recomandd evitarea /
utilizarea / administrarea ... . In cazul zilelor celebrate la nivel national in
spatiul exotic ales ca destinatie de calatorie, studentii au accesat urmatorul site
https://calendar.city-star.org/ro, care abunda in substantive in cazul genitiv, cu
scopul de a alege data (perioada) in care ar dori s mearga in acea destinatie
exotica.

3. Concluzii

In raport cu tiparele abordarii comunicative in predarea limbilor-culturi, in ceea
ce priveste predarea-invétarea continuturilor lingvistice, scenariile didactice descrise
mai sus, informate de principiile actionale in didactica limbilor-culturi, se diferentiaza
prin:
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1. Modelizarea scenariului didactic — gradul de predeterminare a procesului de
predare-invatare-utilizare a limbii este mult mai mic decét in cazul scenariilor
din manualele de tip comunicativ. Exista o mare marja de impredictibilitate in
ceea ce priveste informatiile care se vehiculeaza, din mai multe motive:

- Studentii au tot timpul posibilitatea sd aleagd dintre mai multe documente
pentru a se documenta.

- Studentii au tot timpul posibilitatea de a selecta informatii relevante pentru
ei, in raport cu subiectul de documentare, notiunea de exhaustivitate fiind
cu totul exclusa.

In plus, chiar daca etapele predarii-invatirii unei notiuni lingvistice pot fi
asociate unui model-procedura, avand secventele familiarizare — documentare —
teoretizare — utilizare, asocierea la un model-proces, posibilitatea de modelizare, de
adaptare la contextul de predare-invitare este foarte mare. Atat timp cat textele propuse
pentru documentare sunt adecvate continutului gramatical vizat, etapele isi pot schimba
ordinea, fara consecinte in planul eficientei didactice. Documentarea poate preceda
familiarizarea, la fel cum utilizarea poate preceda familiarizarea si teoretizarea. In acest
sens, Christian Puren propune o solutie inovativa pentru a rdspunde provocarii date de
posibilitatea de traducere automatd a textelor. Solutia propusd de didactician este
urmdtoarea: dacd in mod traditional, predarea si Invatarea sunt etape anterioare
utilizarii, in contextul actual, in care orice se poate traduce automat in orice altd limba,
in timp foarte scurt utilizarea poate fi etapd anterioara invatarii. Puren sustine cd ne
putem imagina situatia in care studentii produc dialogurile care reprezentau textul
suport 1n unitétile de tip comunicativ, prin programe de traducere, urmand ca predarea
si Invatarea sa presupund strategii de utilizare si de controlare a traducerii automate,
precum si mutarea accentului de pe limba neutralizata prin programele de traducere, pe
cultura, accesibila prin medierea lingvistica si culturala (Puren 2024).

2. Activitatile de predare-invitare-utilizare a continuturilor lingvistice descrise
mai sus vizeazd nu doar dezvoltarea competentelor comunicative, ci si a
competentelor generale — savoir, savoir-faire, savoir-étre, savoir- apprendre.
Prin activitatile de documentare, studentii au accesat documente autentice, au
avut experiente imersive in limba-culturd tintd si si-au dezvoltat
responsabilitatea pentru informatiile pe care le selecteazd, urmand sa le
vehiculeze, in activitati pe grupe sau frontal, autonomia in gestionarea
informatiilor si a limbajului dintr-un text autentic in limba-cultura tinta,
accesand diverse strategii de comprehensiune (selectare doar a aceea ce
inteleg, cercetare pentru a clarifica informatii greu de inteles, mediere
lingvistica prin reformulare in limbaj mai simplu, accesibil pentru colegi, in
etapa schimbului de informatii etc.). De asemenea, schimbul de informatii care
trateaza aspecte din multiple spatii culturale 1i ajuta pe studenti sa se distanteze
fatd de convingerile proprii anterioare interactiunilor din cadrul cursurilor de
limba-culturd. In plus, intrucat majoritatea activittilor vizeaza experienta
personala, preferintele si viziunea personald a cursantilor, cursul de limba
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romana ca limba strdina devine context de autocunoastere si de valorificare a
diferentelor culturale, in grupul de lucru.

culturale in experientele de predare-invatare-utilizare a unei limbi-culturi, este zona cea
mai reconfortantd, atat pentru cursanti, cat si pentru formator, cu beneficii atat in planul
competentelor comunicative, cat si in planul competentelor generale. Gramatica
reprezintd in continuare un punct forte in Invatarea unei limbi striine, oferind
instrumentele necesare pentru o oarecare independentd in raport cu programele de
traducere, programe pe care nu le putem accesa in interactiunile spontane. Insi
gramatica in abordare comunicativa, depersonalizatd si in tangentd prea mare cu
stiintele exacte, nu mai e suficientd pentru actualele generatii de studenti, fiind absolut
necesar suportul viziunii actionale care vine cu o puternicd fortd de valorificare a
experientei personale a studentului, a viziunii personale despre lume, precum si a
descentralizarii acesteia, prin interactiune si mediere.
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