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Abstract: (Mediation and Action-Based Approach at the Al+ Level. The Online Press as a
Documentation Source) This article presents teaching scenarios for the A1+ level. In these scenarios, the
students contribute to a collective project of acquiring information about current world affairs. Using
documentation sources such as the informative articles published in online journals, written in Romanian
or any other language the students are familiar with, these teaching scenarios pertain to the framework of
documentation, of the action-based approach and of pluri-cultural pedagogy. Mediation is the main activity
in these teaching scenarios which enable the students to develop their linguistic skills in the target language
and their general competences as well (savoir-étre and savoir-apprendre). The article discusses the
theoretical principles of the action-based approach in the teaching of culture-languages in an applied
manner, by analysing several teaching scenarios. This scientific undertaking shows that the action-based
approach, which is implicitly pluri-cultural and pluri-linguistic, provides a theoretical framework for
courses on culture-languages to shape a space in which the principles of democracy can be enacted, in
other words, a space allowing for the appropriate development of the generations of the twenty-first
century, in a world dominated by rapid changes and diversity.

Keywords: documentation logic, action-based approach, pluri-cultural education, democracy in
education.

Rezumat: Articolul prezinta scenarii didactice de tip actional pentru nivelul A1+, scenarii in care cursantii
contribuie la un proiect colectiv de informare despre actualitatea din lume. Folosind ca surse de
documentare articole informative de actualitate din presa online, scrise in limba roméana sau in orice alta
limba la care au acces cursantii, scenariile didactice se inscriu in logica documentarii, a paradigmei
actionale si a pedagogiei pluriculturale. Medierea reprezinta principala activitate din cadrul scenariilor
didactice, prin care cursantii isi dezvolta competentele lingvistice in limba tinta, dar si competente generale
(savoir-étre si savoir-apprendre). Articolul prezinta principiile teoretice ale abordarii actionale in didactica
limbilor culturi, in mod aplicat, prin analiza unor scenarii didactice. De asemenea, demersul stiintific arata
faptul c@ paradigma actionald si implicit pluriculturald si plurilingva reprezinta cadrul teoretic in care
cursurile de limbi-culturi pot deveni spatii ale exersarii democratiei, spatii ale dezvoltarii adecvate pentru
generatiile secolului al XXI-lea, intr-o lume dominata de schimbari rapide si de diversitate.

Cuvinte-cheie: logica documentdrii, abordare actionald, mediere, educatie pluriculturald, democratie in
educatie.
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Introducere

Articolul nostru ilustreaza scenarii didactice de tip actional propuse cursantilor
care au nivelul Al+ In limba roménad ca limba strdind. Scenariile au ca baza de
documentare articole informative din presa online internationala si din Roméania. De
asemenea, studiul evidentiazd modul 1n care aceste scenarii actionale conduc la
abordari pluriculturale si la utilizarea medierii ca principal mijloc de actiune, in lectiile
practice de limba romana ca limba strdind. Vom dezvolta trei concepte in relatie cu
scenariile pe care le vom descrie: abordarea actionald, abordarea pluriculturala si
medierea. De asemenea, vom ardta cd aceste abordari in didactica limbilor-culturi
contribuie esential la crearea unui mediu incluziv si democratic, in invitarea unei noi
limbi-culturi. In scenariile didactice pe care le vom descrie si care au ca bazi de
documentare articolele din presa informativa online, cursantii sunt actori sociali care
actioneaza, prin interventiile lor in limba roména, in grupul de lucru, informéand,
mediind si contribuind la procesul de intercunoastere si de autocunoastere. Prin aceste
scenarii, se dezvolta atat competente lingvistice (savoir, savoir-faire), cat si competente
generale (sovoir-étre, savoir-apprendre).

Textele din presa online internationala si din Roméania sunt surse utilizabile chiar
si la nivelul elementar (A1+), datoritd activitatii de mediere. Studentii devin mediatori
intre textul citit si informatiile transmise colegilor, reducand textul la continuturi care
pot fi transmise la nivelul A1. Mai mult, prin transmiterea informatiilor sintetizate din
textul citit, cursantii sunt si mediatori intre cultura din care vin si culturile revendicate
de colegii lor. Totodat, scenariile didactice pe care le vom descrie mai jos pun cursantii
si In ipostaza de mediatori sociali, intrucat activitatile propuse favorizeaza
intercunoasterea si autocunoasterea. De fapt, activitatile propuse la lectiile practice fac
din articolele informative pe care cursantii aleg sa le citeascd, doar pretexte pentru
interventii in care studentii vorbesc despre ei — interesele lor, pozitia lor in raport cu o
problematica, preferintele lor etc. Teza acestui studiu este aceea ca adoptarea viziunii
actionale si implicit interculturale in predarea-invatarea unei limbi-culturi face din
lectiile de limba straina contexte de socializare autentica, de dezvoltare personala si de
repozitionare 1n raport cu alteritatea. Presa online, ca sursd de documentare pentru
scenariile didactice, oferd sansa iesirii in realitatea cotidiand, cea a dialogurilor
autentice Intre cursanti, precum si sansa crearii unui climat incluziv.

Scenarii didactice de tip actional

Grupul tintd de cursanti la care vom face referire este reprezentat de studenti
internationali care vin in Romania pentru a face studii medicale. Mai exact, am
implementat scenariile didactice de tip actional descrise mai jos, la grupele de studenti
din anul al Il-lea de la Universitatea de Medicina si Farmacie ,,Iuliu Hatieganu” din
Cluj-Napoca, studenti inscrisi fie la Facultatea de Medicina, fie la Facultatea de
Farmacie. Nivelul de referinti este cel elementar, Al+. Intrucat studentii internationali
din grupele la care s-au implementat aceste scenarii provin din cel putin 7 tari
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francofone si, in plus, unii dintre studenti au resedinta intr-o tara, dar bunicii lor traiesc
in alte tari, parintii studentilor fiind emigranti, diversitatea culturald este caracteristica
principald a grupului-tinta.

Vom descrie citeva scenarii didactice care au ca punct comun presa online ca
sursa de documentare. Aceste scenarii au venit sd raspunda unor nevoi didactice care
pot fi definite astfel: nevoia de autenticitate in scenariile didactice, nevoia de
responsabilizare a cursantului, nevoia de libertate a cursantului, nevoia de invatare
intr-un climat creativ, nevoia formatorului de a invata impreuna cu cursantii, nevoia
cursantilor de a Invata prin socializare/interactiune. Aceste nevoi au fost resimtite tot
mai acut, devenind imperative care au indicat clar ca, in ceea ce priveste lectiile noastre
de RLS (roména ca limba straind), e necesard o schimbare de paradigma, o trecere de
la paradigma comunicativd (abordarea in care se inscriu majoritatea materialelor
didactice utilizate in RLS, la ora actuald), la paradigma actionald, adaptatd nevoilor
cursantilor din secolul al XXI-lea. Cateva imperative resimtite la nivelul abordarii
didactice, precum si indiciile care le-au facut vizibile, pot fi enuntate astfel :

] Imperativul de a depasi manualul ca principald sursd de Invatare a noii

limbi-culturi.

Cursantii nostri folosesc telefonul si alte dispozitive electronice in timpul
lectiilor practice de limba romana, fie in scopul invatarii (acceseaza materiale
disponibile pe platformele online de invatare), fie in scopuri personale (informare,
socializare etc.). Pentru a nu crea o polaritate concurentiala intre manualul printat sau
varianta electronica a manualului si alte surse de informare si de socializare disponibile
prin aplicatiile de pe dispozitivele electronice, e necesard o diversificare a surselor
didactice de informare. Astfel, media online, disponibila pe site-uri de specialitate sau
pe retelele de socializare, devine sursa de invatare in relatie conjunctiva cu manualul,
nu disjunctiva. Christian Puren identifica, in istoria didacticii limbilor-culturi, cinci
logici de documentare diferite, iar logica documentarii la care subscriu scenariile
didactice pe care le descriem mai jos este caracteristica abordarii actionale in didactica
limbilor-culturi. Spre deosebire de logica suport, proprie abordarii comunicative, in
care textul e prioritar si e pus in serviciul antrenamentului unei activitati lingvistice
(Puren 2020, 10), in logica documentarii, textele sunt puse in serviciul actiunii sociale
(Puren 2020, 12). Dacd in paradigma comunicativd a didacticii limbilor-culturi,
caracterizatd de logica suportului, cursantilor li se di un document suport adaptat
nivelul de limba, pe care acestia il exploreaza, parcurgand sarcinile de lucru din manual,
in vederea dezvoltarii competentelor lingvistice, in paradigma actionala, caracterizata
de logica documentarii, cursantii sunt cei care cautd documentele, le selecteaza si le
utilizeaza, deci se documenteaza, in scopul realizarii unei sarcini actionale sau a unui
proiect. In secolul al XXI-lea, in era numerici, oricat de bine ar fi selectate si adaptate
nivelului de limba, textele din manuale si fisele didactice care sustin manualul nu mai
sunt suficiente invatarii: ultimele cercetari in mecanismele Invatarii au aratat ca tinerii
de azi, cei ai generatiei numerice, sunt foarte legati de mediul online 1n care evolueaza
(C21 Canada 2012, 4). Abordarea comunicativa care sustine logica suportului nu
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raspunde nevoilor de libertate, de responsabilizare si de creativitate pe care le au
studentii din secolul al XXI-lea, in conditiile multitudinii surselor de informare si de
documentare, disponibile la ora actuala. in schimb, in logica documentirii, simplul fapt
ca i se da cursantului libertatea si responsabilitatea de a se documenta, de a cauta texte,
de a selecta in functie de interesele sale, de a sintetiza informatia, in functie de
obiectivele documentdrii, reprezintd o premisd care creeaza un climat incluziv si
democratic 1n cadrul lectiilor de limba straina.

. Imperativul de a aborda teme de interes pentru cursantii adulti, chiar daca

nivelul de limba este elementar.

La nivelul Al, continuturile care se pot vehicula nu au un grad mare de
complexitate, fapt care poate conduce la scenarii didactice insuficient de motivante
pentru cursanti. Conform CECRL (2021), la nivelul A1, cursantul poate utiliza expresii
familiare si cotidiene, enunturi foarte simple care vizeaza satisfacerea nevoilor
imediate. Se poate prezenta sau poate prezenta pe cineva, poate pune intrebari
referitoare la locuintd, relatii, apartenente. Poate comunica in mod simplu daca
interlocutorul vorbeste lent si se aratd cooperativ:

,,Peut comprendre et utiliser des expressions familiéres et quotidiennes ainsi que
des énoncés trés simples qui visent a satisfaire des besoins concrets. Peut se présenter
ou présenter quelqu’un et poser a une personne des questions la concernant — par
exemple sur son lieu d’habitation, ses relations, ce qui lui appartient, etc. — et peut
répondre au méme type de questions. Peut communiquer de fagon simple si
I’interlocuteur parle lentement et distinctement et se montre coopératif.” (CECRL
2021, 181).

Pe de o parte, avem competente lingvistice elementare, la nivelul Al, iar, pe de
altd parte, avem imperativul de a crea contexte de invatare in care cursantii sa isi
dezvolte competente necesare realitatii din secolul al XXI-lea. Cercetarile arata ca noile
realitati cer alte competente decat cele necesare in epoca agrard sau industriald.
Cunostintele multiple, creative si novatoare sunt considerate motoare ale secolului al
XXl-lea si conditii esentiale pentru reusita economica, progresul social si imbogatirea
personala (C21 Canada 2012, 5). Reducerea distantei dintre competentele lingvistice
(A1+) si nevoia de creativitate, autenticitate a cursantilor din ziua de azi creste gradul
de implicare personali a acestora, in procesul de invitare. In consecinti, rezultatele
predarii-invatarii vor fi in favoarea cursantului, dar nu numai — in cadrul scenariilor
didactice de tip actional si pluricultural, si formatorul invatd, nu doar preda, si
formatorul intrd in procesul dezvoltarii competentelor generale (savoir-faire, savoir-
étre), regandindu-si pozitia in raport cu alteritatea. Un mediu de lucru care favorizeaza
socializarea autentica intre cursantii adulti, chiar folosind instrumente lingvistice de
nivel elementar (A1) este favorabil dezvoltarii atat a competentelor lingvistice, cat si a
competentelor generale.

. Imperativul de a crea un mediu incluziv, contexte de intercunoastere si

schimburi sociale si culturale.

248



Limba romana QVAESTIONES ROMANICAE XI

Prin cerinta de a alege orice articol din presa online, pe orice tema, studentii au
posibilitatea de a lua decizii cu privire la subiectul despre care vor sd scrie sau sa
vorbeascad, au posibilitatea de a intra in zonele lor de confort si de interes (fie aleg texte
din presa online din tara lor, fie aleg texte din presa roméneascad pe teme si subiecte
care i intereseazi). In scenariile didactice care au ca scop valorificarea activititii de
lectura, studentii transmit informatii despre subiectul de documentare ales, dar, mai
mult, transmit un mesaj despre ei, despre zonele lor de confort si de interes, despre
pozitiile lor in raport cu problematicile abordate in etapa de documentare. In felul
acesta, toti studentii care au citit articole au o contributie la fel de importantd in
scenariile didactice actionale si de mediere interculturald. Fiecare student care s-a
documentat vine cu o informatie noud, dar, mai mult, vine cu informatia mediata de
propria viziune despre lume. Astfel, scenariile didactice reprezinta forme de informare
la nivelul grupului de lucru, despre ce se intdmpla in lume, dar si forme de
intercunoastere, autocunoastere si dezvoltare personald. Scenariile didactice vizeaza
atat transmiterea de informatie, cat mai ales medierea acesteia si identificarea factorilor
care redimensioneaza informatia, din perspectiva cursantului care o transmite.
Transmitand o informatie, cursantul este in centrul atentiei grupului de lucru, fiind
expertul care s-a documentat, dar, mai mult, este mediatorul care redimensioneaza
informatia din pozitia propriei viziuni despre lume. Pe de o parte, arunca o lumina spre
subiectul de interes ales, pe de alta parte, subiectul ales pune in lumina cursantul (tara
sa, cultura, sa, religia sa, personalitatea sa, interesele sale, activitatile preferate etc.). in
scenariile didactice, toate interventiile de informare, de transmitere a ceea ce studentii
au citit, sunt urmate de activitati in care cursantul este in centrul atentiei, nu subiectul
de documentare ales de acesta. Astfel, se creeazid un mediu incluziv in care fiecare
persoana are propriul aport in schimburile lingvistice, sociale si interpersonale de la
lectiile practice de limba-culturd. Tocmai diversitatea culturald, psihologica,
lingvistica, diversitatea stilurilor de invatare etc. reprezintd marele avantaj al acestor
grupuri de lucru, iar scenariile didactice pe care le vom prezenta mai jos, locuri in care
acestia se simt valorosi si integrati In comunitate, respectiv in grupul de lucru.

Vom descrie in continuare cateva dintre scenariile didactice pe care le-am
implementat, pornind de la presa online ca sursd de documentare. Bineinteles,
scenariile se pot dezvolta si diversifica in continuare, respectand principiile actionale
in didactica limbilor strdine. Se va putea observa faptul ca toate scenariile au trei etape:

= Etapa de documentare individualad a studentilor, fie acasa, fie rapid, in
clasa, inainte de inceperea etapei de interactiune;

. Etapa de interactiune si mediere, in care studentii fac schimb de informatii
si 1si adreseaza intrebari suplimentare;

= Etapa de reflectie, in care studentii se pozitioneaza subiectiv in raport cu

informatiile vehiculate, cu scopul intercunoasterii si a autocunoasterii.
Cerinta pe care au primit-o studentii pentru fiecare saptdmand a semestrului a
fost urmatoarea:
Cititi doud articole informative din presa online, in fiecare saptdmana:
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- un articol in limba romana;

- un articol in altd limba (in limba materna, de exemplu).

Pentru fiecare articol, scrieti titlul in limba romand, sursa de documentare si
raspundeti la urmatoarele Intrebari:

- De ce ati ales acest articol?

- Reformulati continutul, in trei idei.

- Ce va intereseaza 1n plus despre acest subiect? Formulati o intrebare.

Scenariul 1

In clas3, se deschide o tabld interactiva la care au acces, printr-un link, toti
studentii de la lectia practica. Intrebarea la care raspund studentii, printr-un mesaj scris
pe tabla interactiva, este urmatoarea: ,,Despre ce ati citit?”. Li se da studentilor un
sablon pentru a formula raspunsul: ,,Am citit un articol despre... ”. Dupa ce toti
cursantii care au citit posteazd mesajul anonim, formatorul desemneaza aleatoriu un
student care raspunde la intrebarea ,,Ce subiect te intereseaza mai mult?”. Cursantul
desemnat alege un subiect care il intereseaza completand fraza oferita ca suport ,,Ma
intereseaza articolul despre... ”, iar studentul care a citit articolul ales va raspunde la
intrebari. Cei care formuleaza intrebarile sunt tot cursantii, colegii care doresc sa afle
informatii pe subiectul ales. De cele mai multe ori, la nivelul Al+, intrebarile sunt
foarte simple si sunt formulate cu interogativele ce, cine, cdnd, unde, de ce. In final,
formatorul Intreaba daca cel care a citit articolul are si alte informatii importante, in
afara de cele care oferite prin raspunsurile la intrebari. De asemenea, formatorul sau
colegii adreseaza intrebari despre relatia dintre studentul/studenta care a citit articolul
si experienta personald a acestuia (preferinte, interese, experiente trecute, opinii etc.).
Apoi, cursantul care a citit si care a raspuns la Intrebari este cel care alege un subiect
care il intereseaza, dintre cele notate pe tabla interactiva, iar algoritmul descris mai sus
se repeta de cateva ori. Pentru ca uneori nu se pot epuiza toate subiectele, din motive
obiective legate de timp, cursantii sau formatorii identificd studentii care au citit
articole pe subiecte despre care nu s-a discutat ,,Cine a citit despre...?”. In final, pe o
alta pagind a tablei interactive, studentii selecteazd cea mai interesantd informatie
auzita, completand enuntul ,,Cea mai interesantd informatie este faptul ca...”. De
asemenea, pot formula un enunt in care mentioneaza ce nu au stiut despre colegii lor si

2

au aflat in aceastd activitate, completand enuntul ,,Nu am stiut despre... ci...”.

Scenariul 2

Studentii care doresc vin in fata clasei si prezintd una dintre stirile citite.
Studentul care vine in fata clasei rispunde la intrebarile colegilor. in acest timp, doi
dintre studenti ies din sala de curs, iar cand revin, colegii care au ascultat intrebarile si
raspunsurile le transmit informatii colegilor care fusesera iesiti din sald, pentru cateva
minute, mai exact, raspund la Intrebarile acestora. Dupa ce prezinta doi sau trei studenti
stirile, toti studentii sunt invitati sd scrie un mesaj in care iau o pozitie in raport cu un
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subiect discutat. De exemplu, Intr-una dintre lectii, un student a prezentat o stire
referitoare la un miliardar care face tratamente costisitoare pentru a se mentine tanar.
Cerinta din final pentru studenti a fost sd raspundd la intrebarea ,,Daca ai avea
Studentii au scris o fraza justificativa, folosind sau nu sablonul pe care 1-au primit ca
sprijin, iar apoi au facut schimb de bilete si si-au exprimat oral acordul sau dezacordul
in raport cu ceea ce au citit pe bilet, nementiondnd numele celui/celei care a scris biletul.

Scenariul 3

Studentii lucreaza 1n perechi sau in echipe de cate trei, echipe in care cel putin
un student a citit articole. Studentii, pe rand, prezinta informatiile esentiale, colegii lor
noteaza pe bilete ce au auzit. Apoi, fie studentii schimba partenerii de dialog si transmit
informatiile notate, fie studentii fac schimb de bilete de mai multe ori si citesc ce au
notat colegii lor. In final, cursantii formuleazi, frontal, un enunt in care prezinti cea
mai interesantd informatie auzita. Colegii si formatorul adreseaza intrebari care vizeaza
mai ales relatia dintre experienta personali a cursantului si informatia selectata. In final,
studentii formuleaza o opinie personala despre unul dintre subiectele despre care s-a
discutat frontal, opinie pe care o scriu, intr-0 fraza, in mod anonim, pe o tabla
interactiva, folosind sablonul pentru exprimarea opiniei, oferit ca sprijin.

Scenariul 4

Pornind de la ceea ce au citit, studentii noteazd pe un bilet sau pe o tabla
interactiva 2-3 informatii adevirate sau false. Studentii schimba intre ei biletele si 1si
exprima, frontal, opinia despre valoarea de adevar a enunturilor citite. Studentul care a
citit confirma sau infirma ipoteza colegului sau a colegei sale. Dupa finalizarea acestei
prime activitati, 2-3 studenti prezintd frontal aspectele comune intre articolul citit si
experienta personald, raspunzand la intrebarile formatorului. Studentii continua aceasta
activitate de explorare a relatiei dintre subiectul articolului citit si experienta personala,
lucrand in perechi. in final, studentii raporteaza frontal ce nu au stiut despre binomul
lor si au aflat in aceasta activitate. Un student 1l intreaba pe altul ,,Ce nu ai stiut despre
... (colegul cu care a lucrat in pereche)”, studentul raspunde folosind sablonul ,,Nu am
stiut ca ... .”, iar apoi, studentul despre care s-a vorbit relanseaza intrebarea unui alt
coleg ales de el, despre binomul sdu. In felul acesta, se raporteaza frontal, o parte dintre
informatiile vehiculate. Formatorul adreseazd intrebari suplimentare, referitoare la
articolele citite sau la experienta personala a studentilor.

Scenariul 5

Studentii scriu Intr-un document online editabil, la care toata lumea din grupul
de lucru are acces, o Intrebare la care raspunde unul dintre articolele citite de ei. Apoi,
fiecare student alege cateva intrebari formulate de colegii sdi, la care raspunde,
scriindu-si numele, in fata raspunsului. Daca deja s-a raspuns la intrebare, nu repeta
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ideea ci mentioneaza faptul ca este de acord cu raspunsul scris deja. Un student
moderator desemneaza studenti care citesc raspunsurile la intrebarea formulata de ei si
adreseaza intrebari pentru clarificarea informatiilor oferite de articolul citit. Studentul
care a citit articolul si a adresat intrebarea, in calitatea de expert, confirma sau infirma
valoarea de adevar a raspunsurilor oferite de colegii lui si ofera informatii suplimentare.
Formatorul adreseaza intrebari pentru a pune in valoare personalitatea, experienta
culturala si sociala a cursantilor care vorbesc despre articolul citit. Studentii pot adresa
intrebari suplimentare. In final, fiecare cursant alege trei informatii pe care le gradeaza,
din punctul de vedere al interesului pe care l-au suscitat, formuland enunturi dupa
sabloanele urmatoare: ,,Informatia cea mai interesanta este ca ... .”, ,,0 informatie foarte
interesanta este ca ... .”, ,,O informatie destul de interesantd este ca ... .”. Ceea ce
cursantii au ales sa sintetizeze la final poate face referire la articolele despre care s-a
discutat sau la colegii pe care i-au cunoscut mai bine, prin aceasta activitate.

Scenariul 6

Studentii lucreaza in echipe de cate trei. Un student prezintd o stire, ceilalti doi
noteazd informatiile esentiale si adreseazd intrebdri suplimentare, dacd e cazul.
Membrii echipei se schimba, iar studentii care au notat informatiile le transmit oral
noilor colegi de echipa. In acelasi timp, colegul care nu a prezentat articolul citit in
etapa anterioard, prezinta informatiile esentiale, coechipierii notdnd ceea ce doresc sa
transmita mai departe. Studentii transmit informatiile, folosind sablonul ,,Ati stiut ca ...
?”. Din nou se schimbd membrii echipei, studentii transmit noile informatii si ascultd
prezentarea unui coleg care nu a prezentat inca ceea ce a citit. Daca toti colegii din noua
echipa au prezentat deja ceea ce au citit, studentii isi adreseaza Intrebari suplimentare
pentru a explora relatia dintre colegii lor si subiectele discutate, folosind intrebari din
lista de mai jos: ,,Iti place ...?/ Ai ficut aceasta activitate?/ Te intereseazi subiecte pe
tema ...?/Cunosti persoane care ...?”. In final, studentii raporteaza frontal ce nu au stiut
despre colegii lor sau despre ceea ce se intdmpla in lume, la ora actuala.

In continuare, vom arita de ce aceste scenarii se inscriu in abordarea actionali si
pluriculturala a didacticii limbilor-culturi, de ce medierea este principala activitate in
aceste scenarii si care sunt marile beneficii pe care le aduce medierea in experientele
de invitare a unei limbi strdine. De asemenea, vom arata ca prin aceste scenarii se
creeazd contexte de dezvoltare nu doar a competentelor lingvistice, cit si a
competentelor generale. Mai mult, principiile viziunii actionale in didactica limbilor-
culturi 1i ajutd pe cursanti sa iasa din zona de confort familiald, culturala si sociala si sa
se dezvolte pe plan personal, prin interactiunile si schimburile cu alteritatea,
reprezentatd de colegii care au o altd viziune despre lume, viziune construita de mediul
cultural, social si familial in care s-au format.
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Concepte teoretice: abordare actionala si pluriculturala, mediere

Vom ilustra aceste trei concepte teoretice, in raport cu scenariile didactice
descrise mai sus, aratand ca acestea se incadreaza paradigmei actionale si pluriculturale
si au, ca principala activitate, medierea lingvistica, culturald si sociala.

Vom incepe cu o prezentare a celor cinci logici documentare din istoria didacticii
limbilor-culturi, pe care le Christian Puren le pune in relatie cu diferite paradigme
metodologice care s-au dezvoltat, de-a lungul timpului, in domeniul didacticii limbilor
strdine. Ne orientam atentia asupra ultimelor doud mari paradigme din istoria didacticii
limbilor-culturi, paradigma comunicativa si paradigma actionald, prezentate mai pe
larg in lucrari anterioare (Grosu 2019, 2020). Consideram necesara aceastd imagine
diacronica asupra modurilor de documentare in didactica limbilor-culturi, intrucat unul
dintre elementele inovatoare ale scenariilor descrise mai sus este faptul ca, la nivelul
A1+, se propune iesirea din zona materialelor didactice concepute pentru nivelul Al-
A2, inspre realitatea reprezentata de presa online din Romaénia si de cea internationala.
Stirile disponibile pe site-urile online de informare a populatiei, reprezintd surse de
documentare si materiale de lecturd propuse studentilor, in vederea activitatilor de
interactiune si de mediere din clasd. Didacticianul si teoreticianul Christian Puren
identificd cinci modele de documentare, conturate de-a lungul timpului,
corespunzatoare diferitelor viziuni metodologice din didactica:

1. Logica literara se impune cand textele literare sunt utilizate prioritar.
Operele literare sunt alese si studiate ca fiind reprezentative pentru un
autor, o opera, o perioada, o miscare literard. Documentul literar a avut un
rol preponderant in predarea limbilor strdine in Franta, intre 1920 si 1960
(Puren 2020, 4).

2. Logica documentului e caracteristica aceleiasi perioade in Franta, in
predarea limbilor strdine, combinand metodele directd, activa si orala,
insa, spre deosebire de logica literara, sursa de informare nu e exclusiv
literatura, ci si documentul autentic. Dosarele tematice de civilizatie
contin documente autentice care au ca obiectiv mobilizarea cunostintelor
lingvistice si culturale ale elevilor, precum si imbogatirea acestora (Puren
2020, 5-6).

3. Logica suport e proprie abordarii comunicative, textul fiind pus, prioritar,
in serviciul unei activitdti lingvistice. Cand sunt autentice, documentele
sunt, in general, nonliterare, utilizate iIn maniera partiald, pentru a repera,
punctual, elemente de gramatica, de lexic sau pentru intelegerea textului
scris. In marea majoritate a manualelor comunicative, unitatile didactice,
finalizate cu propuneri de simulari de situatii de comunicare, se prelungesc
cu un ansamblu de documente culturale, uneori scurte extrase literare, care
reprezintd pretexte pentru schimburi imediate intre elevi, in clasa, ca
declangatoare ale interactiunilor comunicative (Puren 2020, 10).

4. Logica documentarii ¢ modelul in care documentele fac parte dintr-un
dosar documentar propus cursantilor si eventual, completat de ei,
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documente pe care cursantii le consultd in scopul realizérii unei sarcini
finale, a unui mini-proiect propus cursantilor la finalul unitatii. Logica
documentdrii nu mai face apel la competenta comunicativd, ci la
competenta informationald. Informatiile nu trebuie doar reperate, ci pe
langa identificarea informatiilor utile pentru proiectul cursantului, acesta
trebuie sa le evalueze, sd le ierarhizeze si sa le reutilizeze (Puren 2020,
11). Logica documentérii e una dintre cele doud logici specifice
perspectivei actionale, unde textele, nu literare, ci informative, sunt puse
in serviciul actiunii sociale (Puren 2020, 12).

5. Logica sociala e a doua logica specificd perspectivei actionale si pune
actiunea sociald 1n serviciul textelor literare. Cursantul nu mai e doar
lector, actor, autor, ci devine agent literar intr-un camp social al literaturii.
Aceastd logicd integreazd proiectul literar in unitatea de invatare —
prezentarea unei opere intr-o revistd, interviuri cu autorii, dezbateri
publice, organizarea unei sarbatori a literaturii/poeziei etc. (Puren 2020,
12).

Evolutia diacronicd a modelelor in logica documentara ilustreazd o minimizare

a documentului sursd in raport cu cursantul care il exploreazd, minimizare invers
proportionald cu maximizarea importantei date experientei de viatd a cursantului,
valorilor si intentiilor sale. Totodatd, aceastd evolutie aduce o crestere constanta a
contributiei cursantului in explorarea documentului sursa si implicit a libertatii si a
creativitatii sale. Dacé 1n logica literara si in logica documentului, operele de arta si
documentele autentice sunt surse a cdror valoare incontestabila trebuie transmisa
cursantului, cu scopul informarii acestuia si a imbogatirii cunostintelor sale lingvistice
si culturale, in logica suport, documentul devine doar pretext pentru interactiunile
comunicative dintre cursanti. Mai mult, in logica documentérii si in cea sociala,
cursantul nu mai e pe o pozitie inferioara in raport cu documentul ca sursa de invatare,
ci pe una superioard. Cursantul are acces la o multitudine de documente, nu mai este
limitat la un singur document sau la fragmente selectate de specialisti. Cursantului i se
da statutul de actor social pragmatic care, folosind competenta informationala, poate
selecta documentele relevante pentru intentiile sale. Obiectivul expunerii cursantului la
documente in limba tintd nu mai este absorbirea informatiei oferite de acestea, cu
scopul imbogatirii cunostintelor sau cu scopul obtinerii informatiilor necesare
interactiunilor comunicative, ci utilizarea creativa si strategica a acestora in scopul
realizdrii unei sarcini exterioare textului, a unei sarcini de tip actional, cu un rezultat
concret in realitatea sociald imediatd. Libertatea, creativitatea, competenta
informationala, strategiile de sintetizare ale cursantului sunt elemente care vor pune in
prim-plan cursantul, cu credintele si valorile lui, nu textul citit sau informatia transmisa.
Daca in logica literard, cea a documentului si cea a suportului, cursantul e inferior
textului sursd, in logica documentarii si in cea sociald, cursantul devine agent creator,
care recreeazd, reorganizeaza si pune in valoare documentele utilizate ca sursd de
documentare, in functie de obiectivele sale sociale, de intentiile sale si de valorile sale.
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Conform cercetarilor din domeniul educatiei (C21 Canada 2012, 41), 1n secolul
al XXl-lea, sistemul de educatie traditional, in care formatorul este singurul cu rol
decizional, cursantul doar aplicand si respectand indicatiile profesorului, nu mai e
functional. Competentele necesare cursantilor din secolul al XXI-lea sunt: creativitate,
gandire critica, colaborare, adaptabilitate, toleranta, responsabilitate, utilizare eficienta
si productiva a sistemelor numerice, cultura si spirit civic etic (ACPLS 2019, 48). In
consecinta, In noul sistem de invatare, adaptat nevoilor cursantilor nascuti si crescuti
intr-o societate in evolutie rapida, diversificatd si bogata in tehnologii, formatorii, in
loc sa transmitd informatia, ii invatd pe cursanti sd pund intrebari pentru a gasi
informatia, s examineze cu ochi critic si sd transmitd, ceea ce au invitat, altora.
Abordarea actionala in didactica limbilor-culturi are multe puncte comune cu viziunea
actuald asupra invatarii, ajutandu-l pe cursant sa deprinda aptitudini pentru viata
cotidiana, (ACPLS 2019, 48) asadar si competente generale, nu doar competente
lingvistice. Abordarea actionald, integratd pedagogiei proiectului, e axatd pe
experientele si pe resursele autentice si favorizeaza gandirea critica, formand cetateni
activi si angajati in construirea unei lumi mai bune (ACPLS 2019, 49).

Abordarea actionala reprezintd un viraj important in invatarea limbilor straine,
in secolul al XX-lea. Limba nu e utilizatd doar ca mijloc de comunicare, ci ca mijloc
de actiune in viata reald. Astfel, In Invatarea unei limbi strdine, comunicarea nu mai
este scop 1n sine, ci mijloc de realizare a unei sarcini autentice, in contextul vietii reale
(ACPLS 2019, 22).

Abordare actionala si pluriculturala

In continuare, vom arata de ce scenariile didactice descrise mai sus se inscriu in
viziunea actionala si implicit pluriculturala, dar si prin ce se diferentiazd de viziunea
comunicativa.

Cursantul e vazut ca actor social care, prin interventiile sale, actioneaza in grupul
de lucru din care face parte. Citind articole din presa online din Roménia, precum si
articole scrise in limba sa maternd, cursantul isi asuma rolul de cetitean care se
informeaza si isi asuma o responsabilitate in raport cu informatia pe care o transmite in
grupul de lucru. Intrucat cursantii au libertatea si acceseze orice articol din presa
online, urmand sa valorifice, in clasa, informatiile citite, exista sanse mici ca mai multi
cursanti sa citeasca acelasi articol. In aceste conditii, fiecare student care citeste devine
expertul principal in subiectul tratat de articol, fiind responsabil pentru ceea ce le
transmite colegilor si devenind membru activ al proiectului de informare si mediere
colectiva, in care studentii schimba intre ei informatii din articolele citite. Asadar,
cursantul, ca cetitean responsabil care se informeaza, actioneaza in grupul de lucru, in
primul rand, prin transmiterea responsabild a informatiei.

Citind articole din presa online, In scopul realizérii interactiunilor in clasa,
cursantul adopta ipostaza unui cetatean liber, care are dreptul sd se exprime. Avand
posibilitatea sd aleagd orice articol pentru a carui comprehensiune minima are
competentele lingvistice necesare, studentul isi exercita dreptul de a decide ce subiecte
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il intereseaza, ce grad de dificultate a articolului abordeaza, ce informatii retine pentru
a le transmite mai departe colegilor si ce elemente comune intre experienta personalad
si articolul citit vrea sa evidentieze. Transmitand informatiile dintr-un articol citit, de
fapt, cursantul se exprima pe sine — preocuparile, preferintele si valorile proprii. Daca
in abordarea comunicativa, in logica suportului, un text informativ este adaptat la
nivelul de referinta al cursantilor, toti citind si explorand acelasi text, in abordarea
actionala, in logica documentdrii, fiecare cursant are propria contributie la proiectul
comun de informare. In viziunea comunicativa, activititile au ca obiectiv aproprierea,
de catre cursanti, a tematicii de referinta, prin diferite texte tematice si adoptarea unei
pozitii personale in raport cu tema abordatd. Tematica e dominanta, iar cursantul e
plasat intr-o pozitie exterioard si marginald temei. In schimb, in viziunea actionala,
cursantul e cel care gestioneaza o multitudine de texte si teme, in scopul contributiei la
proiectul colectiv al informadrii despre actualitatea din lume si al intercunoasterii prin
interactiune si mediere. Cursantul e plasat pe o pozitie superioard textului, intrucat
acesta are putere de decizie mai mare — selectarea textului, ierarhizarea informatiei,
medierea acesteia, in functie de propriile valori etc. Prin activitatile de lectura si de
interactiune, in clasa, cursantii participa la un proiectul colectiv, in care fiecare individ
are propria contributie si in care fiecare cursant e pus in lumind, In actiunea de
intercunoastere, prin interactiune si prin reflectie.

Daca in abordarea comunicativa, se transmiteau informatii despre cultura tinta,
in abordarea actionald, se mediazd informatii despre lumea cursantului (Benatti
Rochebois 2016, 107). Cerinta initiala a scenariilor didactice este ca studentii s
citeascd un text din presa online din Romania si un text in limba lor materna. in felul
acesta, se asigurd o abordare pluriculturald, intrucat studentii vorbesc fie despre
actualitatea din spatiile lor culturale, fie despre actualitatea din Romania, dar pusa in
relatie cu situatia din tarile lor, orasele lor, mediile lor de viata.

Daca in abordarea comunicativa, obiectivul era ca subiectul (cursantul) sa
cunoasca obiectul (limba si cultura si civilizatia tintd), prezentat ca un dat exterior lui,
in abordarea actionald, subiectul (cursantul) construieste informatiile referitoare nu
doar la limba si la cultura tintd, ci la lumea pluriculturala si plurilingva (Bourguignon
2003, 55). Scopul activitdtilor didactice nu mai e cunoasterea, ci identificarea si
rezolvarea unei probleme. In abordarea comunicativd, cursantul preia informatii,
dobandeste competente pe care apoi le aplica intr-o situatie de comunicare simulata sau
in adoptarea unei pozitii personale in raport cu o tematica. In schimb, in abordarea
actionald, prin proiectul pe care cursantii sunt invitati sa il realizeze, nu se aplica
cunostinte, ci acestea se construiesc. Cursantii citesc texte, urmand sa transmita
informatiile esentiale, dar activitatile didactice prevad transmiterea mediatd a
informatiei si impregnarea acesteia de viziunea despre lume a cursantului care o
transmite. Mediind informatia cititd, cursantul construieste o abordare personala asupra
acesteia sau personalizeaza informatia, evidentiind aspecte comune intre propria
experientd de viatd si informatia transmisd. Cursantul e producator de sens cultural
(Benatti Rochebois 2016, 106), iar obiectivul nu mai e achizitia cunostintelor
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informative despre cultura straind, ci intelegerea functionarii unei societati, care-i
permite sa citeasca si sa relativizeze lumea, In procesul descoperirii de sine si a celuilalt
(Benatti Rochebois 2016, 108).

Daca 1n abordarea comunicativa, dimensiunea lingvistica este esentiala pentru
obiectivele didactice, elementele de cultura si civilizatie reprezentand un apendice al
activitatilor in care se dezvoltd competentele lingvistice, in abordarea actionald,
dimensiunea lingvistici e dublati de dimensiunea culturali. In contextul Europei
pluriculturale si plurilingve, in care cursantul nu mai e in ipostaza cilatorului in
strainatate, ci a conlocuitorului, a cetateanului unui spatiu pluricultural, principiile
actualului CECRL au in vedere, nu formarea unui ,,strdin in trecere” prin cultura tinta,
capabil sa comunice in situatii asteptate, ci formarea actorului social, capabil sa
actioneze Tmpreund cu, pentru elaborarea unui proiect de societate cu dimensiune
colectiva si istoricad (Richer 2003, 28). Dacd abordarea comunicativd in didactica
limbilor-culturi vizeaza exclusiv competenta lingvistica, abordarea actionala largeste
spatiul de actiune al invatarii limbilor-culturi, spre competentele generale: savoir-étre
(capacitatea de a asculta, atitudinea primitoare, initiativa, tenacitatea, increderea in
sine, autonomia), savoir-mobiliser (mobilizarea cunostintelor, a capacitatilor, a
propriilor resurse, dimensiunea reflexiva) (Richer 2003, 28). Prin proiectul de
informare si mediere a informatiilor din presa scrisa, studentii dezvoltd si aceste
competente. Etapa de documentare individuala dezvoltd autonomia, mobilizarea
propriilor resurse in realizarea proiectului colectiv (schimbul de informatii,
intercunoasterea si autocunoasterea), in etapa de interactiune, in care studentii schimba
informatii, preiau informatii de la colegii lor, In vederea transmiterii lor ulterioare,
cursantii dezvolta capacitatea de a asculta, tenacitatea si increderea in sine, iar in etapa
reflexiva, in care studentii evidentiazd propria viziune despre lume, 1n raport cu
subiectele discutate, cursantii isi dezvoltd dimensiunea reflexiva a competentelor, prin
activitati de reflectie asupra propriilor actiuni. In plus, proiectul de informare colectiva
propus studentilor are in vedere nu doar dimensiunea lingvisticd (in toate scenariile
descrise mai sus, activititile propuse au in vedere toate activititile lingvistice
teoretizate in CECRL — receptare, producere, interactiune si mediere — a competentei
de comunicare, ci si dimensiunea socio-lingvistica, prin medierea culturala realizata in
etapa de interactiune si reflectie, precum si dimensiunea pragmatica, realizatd prin
rezultatul concret al activitatii de comunicare — informarea despre actualitatea in lumea
pluriculturalda din care fac parte cursantii, precum si intercunoasterea si implicit
integrarea in grupul de lucru, dublati de o mai buni autocunoastere. in contextul
Europei multiculturale si al luptei contra rasismului, in secolul al XXI-lea, se impune
0 culturalizare a didacticii limbilor-culturi, o restaurare a culturii, dupd ce, pana la
sfarsitul secolului al XX-lea, focalizarea pe limba era dominanta (Galisson 1994, 25).
Lectiile de limba romand ca limba strdind devin, prin implementarea scenariilor
didactice descrise mai sus, exercitii de democratie, In care cursantii descopera
diversitatea lingvistica, culturala si personala a grupului din care fac parte, in contextul
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in care diversitatea si unicitatea fiecarui individ reprezinta principala valoare care
sustine activitatile lingvistice si extralingvistice propuse in scenariile didactice.

Mediere

Medierea este conceptul cu cea mai mare e emergentd, in ultimul deceniu, in
studiile care teoretizeaza abordarea actionala. Margaret Bento analizeazd evolutia
perspectivei actionale, compardnd doua metasinteze realizate in 2012, respectiv in
2021, pe baza unui corpus care contine studii de didactica a limbilor-culturi in intervalul
de noua ani definit anterior. Una dintre concluziile majore ale studiului este faptul ca
medierea lingvistica si culturald isi face intrarea in fortd in didactica limbilor-culturi,
in ultimii ani, aldturi de lingvistica. Specialista demonstreaza faptul cd, cu toate ca
medierea e prezentd in CECRL, inca din 2001, autorii studiilor de didactica au luat in
considerare doar recent acest concept (Bento 2023, 28). Legind medierea,
indestructibil, de abordarea actionala, Margaret Bento inventariaza principalele
teoretizari ale medierii, evidentiind cel putin doua aspecte:

1. In prezent, medierea are o acceptiune mult mai larga si mai ofertanti decat
aceea de traducere si interpretare — acceptiunea din 2001 a termenului n
CECRL.

2. Diversitatea cu care e vazuta medierea — medierea relationald si cognitiva

(Cavalli e Coste); ipostaza de cursant mediator (traduce si explicd pentru
cursantii cu un nivel mai scizut) (Nicolas); medierea nu ca mijloc de
prevenire si rezolvare a conflictelor, ci ca suscitare a lor (Huver), medierea
cognitiva, documentara, tehnica, experientiald, culturald, didactica (Puren
2019) si medierea ca opusul binomurilor obiect — subiect, uman —neuman,
orizontalitate — verticalitate, proximitate — distanta, asemanare — diferenta
etc. (Puren 2019), medierea ca procedeu de sintezd si de reformulare
(Weissmann). Asadar, medierea reprezinta toate procedeele care permit o
mai buna Intelegere a limbii, dar si a celuilalt si a propriei identitati.

Nemainsistand pe definirea conceptelor teoretice care stau la baza activitatii de
mediere 1n didactica limbilor-culturi (Grosu 2022), vom arata in continuare faptul ca
scenariile didactice descrise mai sus reprezinta locuri in care medierea este 0 activitate
la fel de importantd ca receptarea, producerea si interactiunea. Mai mult, medierea
reprezintd activitatea care permite iesirea din paradigma comunicativa si intrarea in
paradigma actionald, in predarea-invatarea limbilor-culturi. In continuare, vom arata de
ce medierea, ca activitatea didactica, reprezintd calea de acces spre paradigma
actionala.

Medierea este activitatea si principiul care permite intrarea in logica
documentérii, model asociat abordarii actionale. Cursantii sunt investiti din oficiu cu
libertatea, autonomia si responsabilitatea de a se informa, utilizand sursele de informare
publica disponibile online. Libertatea de a alege ce citesc, de unde citesc, in ce limba
citesc, despre ce aleg sa vorbeasca in activitatea de interactiune, ce intrebari adreseaza,
cine pune intrebari, ce asemanari si diferente sunt intre texte, intre cursanti, intre
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abordari diferite ale aceleiasi problematici, ce aleg sa evidentieze, in etapa de reflectie,
reprezintd unul dintre marile avantaje oferite de logica documentarii. Prin oferirea
acestei libertdti, cursantii ies din scenariul didactic care simuleaza realitatea
extrascolard (definitoriu pentru abordarea comunicativa, in care finalitatea unitatilor
didactice era realizarea jocurilor de rol, pentru simularea diferitelor situatii de
comunicare) si intra intr-un mediu de invatare autentic, aproape echivalent cu cel din
afara lectiilor practice de limba-cultura. Cursantii 1si pot asuma roluri sociale in grupul
de lucru si o contributie esentiala la proiectul colectiv de informare, intercunoastere si
dezvoltare personald, prin interactiune sociald. Prin aportul de informatie mediata de
competentele lingvistice in limba romana, de cultura revendicata, de mediul social de
dezvoltare, de personalitatea proprie, fiecare cursant care participa la aceste scenarii
didactice intra in ipostaza actorului social — membru al unui grup pluricultural si
plurilingv, in care principiile democratiei se respecta si se invata, intr-un mediu incluziv
si in care fiecare interventie n limba tinta e valorificatd in favoarea cursantului.
Medierea permite dezvoltarea atit a competentelor lingvistice, cat si a
competentelor generale. Daca activitatile didactice din abordarea comunicativa aveau
in vedere exclusiv obiective lingvistice, CECRL sustine dezvoltarea cursantului
dincolo de competentele lingvistice, prin savoir-étre si savoir-apprendre. in scenariile
didactice descrise mai sus, cursantii realizeazd cel putin trei tipuri de mediere:
lingvistica, culturald si sociald (Piccardo 2012, 290), iar medierea culturald si sociala
dezvolta, in mod explicit, competente generale. Medierea lingvistica se realizeaza, in
primul rand, in etapa de documentare, cand cursantul acceseaza un articol scris pentru
vorbitorii experimentati ai limbii n care e scris articolul. Cursantul citeste articolul, dar
il reduce, prin activitatea de sinteza, la nivelul sdu de limba (extrage informatiile pe
care le intelege, chiar daca acestea nu cuprind intregul continut informational al
articolului). De exemplu, cursantii vizati in scenariile descrise mai sus extrag informatii
corespunzatoare nivelului Al sau A2, evidentiind aspectele esentiale din articol: cine,
ce face, cdnd, unde si, eventual, de ce. De asemenea, in etapa de interactiune, in care
cursantii trebuie s transmitd informatia cititd sau informatia auzita de la un alt coleg,
medierea se realizeaza prin adaptarea discursului la interlocutor, precum si prin
strategiile de explicare si de accesibilizare a continutului transmis. Daca prin activitétile
care vizeaza medierea lingvisticd, cursantii isi dezvoltd in mod explicit competentele
lingvistice, prin activitdtile care vizeaza medierea culturald si sociald, cursantii au
posibilitatea sa isi dezvolte competentele generale. Studentii care se documenteaza
aduc un aport de informatie in grupul de lucru, i informeaza pe colegi despre diverse
evenimente din lume, dar informatia furnizata in acest fel e mult mai valoroasa decét
informatia regasibila in articolul citit de student. Prin activitatile propuse in scenariile
didactice descrise mai sus, studentii imbogitesc informatia, tocmai mediind-o. In
primul rand, o prezinta intr-o forma personalizatd, forma impregnata de viziunea despre
lume a cursantului, iar in al doilea rand, se prezinta pe sine, prin intermediul informatiei
transmise. In felul acesta, cursantii au sansa de a se cunoaste intre ei, intr-un mod
autentic, de a se dezvolta pe plan personal prin posibilitatea de a lua distanta fata de
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propria viziune despre lume. In etapa de reflectie a scenariilor didactice prezentate mai
sus, studentii au cadrul didactic favorabil intercunoasterii si al autocunoasterii.

In scenariile didactice de tip actional prezentate, medierea, ca principald
activitate, anuleaza opozitia dintre obiect (informatie) si subiect (cursantul care o
transmite). Cel care transmite informatia cititd nu mai e independent de ceea ce a citit,
ci se imbina substantial cu aceasta, redimensionand-o, in functie de propria viziune
despre lume. Ioana M. Petrescu explica principiile postmodernismului din stiintele
umaniste, prin trimiterea la modelele fizicii:

»l---] In «stiinta posteinsteiniand», se anuleaza opozitia netd dintre observator
(extern) versus obiect observat, din fizica clasici. In fizica atomica, observa
Heisenberg, «nu mai putem vorbi de comportarea particulelor independent de
procesul de observatie, astfel incat impartirea uzuala a lumii in subiect si obiect nu
mai corespunde»” (Petrescu 2006, 30).

Tot asa, constructivismul si socioconstructivismul, viziuni care informeaza
abordarea actionald si pluriculturala in didactica limbilor-culturi, anuleaza opozitia
dintre obiect si subiect. In istoria didacticii limbilor-culturi, paradigmele sunt pe rand,
asociate cognitivismului, behaviorismului, iar in ultimele decenii, constructivismului si
socioconstructivismului: cunostintele individuale se bazeaza pe experiente fizice si
sociale; o buna parte dintre cunostintele despre realitate sunt construite prin negociere
sociala, iar invatarea e mediatd (Piccardo 2013, 22). Atentia acordatd emotiilor in
invatarea limbilor strdine, introducerea ipotezei de filtru afectiv, dimensiunea
interculturala introdusa in didactica limbilor straine, in anii ’80 si dezvoltata in anii *90,
fac din cursant nu un individ neutru, ci unul viu, real (Piccardo 2013, 23). Limba
vehiculeaza mesaje, dar si intreaga identitate a individului (Piccardo 2013, 26).

Activitatea de mediere pe care o propunem prin scenariile didactice este o
abordare care se inscrie 1n viziunea actionald si implicit in pedagogia interculturala.
Fiecare cursant este actor social in grupul de lucru, participa la proiectul comun de
informare, intercunoastere si dezvoltare personala, vine cu aportul sau de informatie,
prin intermediul careia se prezintd pe sine si implicit, premisele culturale pe care le are.

Concluzii

In contextul actual, in care democratia, autonomia si responsabilitatea sunt valori
promovate la nivelul societitii, in educatie, scenariile didactice trebuie sa fie medii in
care cursantii sd-gi poata exercita libertatea, responsabilitatea si unicitatea. Abordarea
actionala si implicit educatia interculturald promoveaza principii care permit scenarii
didactice in care se exerseaza democratia si in care indivizii isi dezvoltd competentele
lingvistice, dar si competentele generale, in vederea incercarii de adaptare la
diversitatea lumii actuale. In contextul diversificarii accelerate a publicului tinti in
scoald, fie prin cresterea persoanelor scolarizate, fie prin posibilitatea de migrare a
persoanelor, specialistii promotori ai abordarii actionale sustin ca pedagogia

260



Limba romana QVAESTIONES ROMANICAE XI

interculturala e singura optiune care permite articularea tensiunilor, promovand un
invatamant al schimbului, al partajarii, in care fiecare se imbogateste prin relatia cu
celdlalt, intr-un proces de tranzactie permanenta, unde beneficiile sunt reciproce si
invatarea se realizeaza sub responsabilitatea fiecarui cursant si sub ghidajul
profesorului (Groux 1998, 108). Astfel, obiectivul didacticii limbilor straine ar fi, in
primul rand, sd invatam sa ne suspendam certitudinile, mai ales certitudinile culturale
(Groux 1998, 107). Scopul demersurilor didactice nu este cunoasterea academica a
culturilor, ci o intelegere mai bund, o comunicare mai buna si raporturi sociale mai
bune (Groux 1998, 120). La nivelul disciplinei, necesitatea ar fi inscrierea didacticii
culturilor intr-o perspectiva a intelegerii, nu a explicarii, bazate pe o epistemologie a
complexititii, nu a explicarii (Groux 1998, 116).
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